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RESUMO

AVILA, André Heloy. Professores(as), suas significacbes e
posturas no contexto da educacgdo sexualas (im)possibilidades
do trabalho com a diversidade sexual. 2010. 19@4e (Doutorado
em Psicologia) Curso de Pés-Graduacdo em Psicologia
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriam@010.

Orientadora: Dra. Maria Juracy Filgueiras Toneli.
Co-orientadora: Dra. Carmen Silvia de Arruda Andal6

Segundo diretrizes governamentais, a atuacdo ednehc
profissional na area da sexualidade pauta-se erheconentos
cientificos, em praticas didatico-pedagdgicas #cgalmente, na
reflexdo ética acerca da vivéncia da sexualidaztap@lural e como
parte dos Direitos de Humanos. Contudo, o sistefifdiqon e seus
professores/as, a despeito dos esfor¢cos despentidogpacitacdo
docente, ndo se mostram preparados para tal. Batstigacdo,
privilegiando uma abordagem sécio-histérica e caltupretendeu
analisar e discutir as posturas dos/as educadsfesfde a educacao
sexual escolar. A abordagem considerou a géneasgetotia destas
como processos semidticos de constituicdo do humasratendo
foco na formacao profissional e no ‘preparo pes&sOdiservou-se, a
partir da realizacdo de vérias entrevistas rectasenue a producao
das posturas docentes diante da sexualidade e &wyog nao
passava somente pelo crivo dos conteldos escoliasstécnicas
pedagogicas e das prescricbes oficiais. As tréfegsoras e o
professor ‘sentiam necessidade’ de ter sob contreleontextos de
significacdo do tema, junto aos alunos, e se viampelidos a
buscar ‘seguranca’ para (ndo) ‘falar de sexo’ nos
sentidos/significados que regiam seu proprio regciniento como
sujeitos. Isto condicionava suas possibilidades atleacdo em
educacao sexual escolar. Foi possivel compreend®sy e porqué as
significagbes profissionais se infiltravam por diks singulares,
entre o (i)moral e a ética, o pedagdgico essoal o curriculo e a
religido.

Professor/a, educacédo sexual, diversidade sexual.

Defesa: 17/09/2010.






ABSTRACT

AVILA, André Heloy. Teachers, their significances and docent
postures in the context of sex educatiorihe (im)possibilities of work
with sexual diversities. 2010. 159 f. Tese (Douflor&m Psicologia)
Curso de P6s-Graduacao em Psicologia, UniversiBaderal de Santa
Catarina, Florian6polis, 2010.

Orientadora: Dra. Maria Juracy Filgueiras Toneli.
Co-orientadora: Dra. Carmen Silvia de Arruda Andalé

According to government guidelines, the profesdioaducational
performance in the area of sexuality relies onrdifie, didactic and
pedagogical practices, and especially on ethicBéateon about the
understanding of sexuality as plural experience amdHuman Rights.
However, the public system and its tutors, desigeefforts spent on
teacher training, are not really prepared for stadk. This research,
focusing on a socio-historical and culture approauiended to analyze
and discuss the postures of the teachers regatitingex education at
school. The approach considered the genesis ajatttny of these
postures as semiotic processes in the constitafiche human being
keeping focus on professional formation and onrspeal preparation’.
It was observed, by helding recuring interviewst ttihe production of
teaching postures to approach sexuality and gemateonly passed the
scrutiny of the school curriculum, pedagogical téghes and official
requirements. The teachers ( three women and a hragd' to have
under control the contexts of significance of tlopid, to deal with
students, and they felt compelled to seek 'satietfriot) ‘talk about sex'
in the senses / meanings that govern their owngrétion as subjects.
This fact constrained their possibilities to tegett education at school.
It was possible to understand how and why the psid@al
significances got infiltrated by singular dilemmastween the (i)moral
and the ethics, the pedagogic and the personal ¢ufriculum and the
religion.

Keywords: teacher, sex education, sexual divessitie
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PROFESSORES(AS), SUAS SIGNIFICAGCOES E POSTURAS NO
CONTEXTO DA EDUCAGCAO SEXUAL: DAS
(IM)POSSIBILIDADES DO TRABALHO COM A DIVERSIDADE
SEXUAL.

Sou professor-assistente n&ampus de Eunapolis da
Universidade do Estado da Bah{eNEB 18), desde junho de 2002, das
disciplinas Psicologia da Educacéo | e Il juntocacso de licenciatura
em Letras e trabalhei também em programas esp@gdigrmacéo de
educadores/as.

Ao longo do tempo, ficaram patentes algumas preagigs com
as dificuldades do exercicio profissional que rématiam somente as
salas de aulas, a formacdo dos educadores ou aistiagio escolar.
Em especial, eram notadas duas classes de probjermssolhares de
minhas alunas-professoras: o0s que remetiamdifculdades de
aprendizagef(sempre do aluno), e aqueles que remetiam a temas
situacOes ligadas a sexualidade ou a violéncia.UlEma instancia, a
educacdo sexual ainda seria considerada questafordeintimo,
adequada para ser trabalhada pela familia e nagpder publico, que
cuidaria da manutencédo dos direitos individuaisitareomia sexual, ou
pelo poder social, que zela pelos bons costumegbe a visibilidade do
gue foge a heteronormatividade.

Parecia haver entre estas alunas-professoras uimeeto de
aumento das responsabilidades da profissdo doeentéuncdo das
demandas contemporaneas que estdo sendo delegaedscacao
formal (escolas e educadores/as). Além disso, a@avstim a distancia
entre as escolas que elas conheciam efetivameéatescola que daria
conta dos objetivos oficiais defendidos pelo Estadansiados pela
sociedade.

Nestas circunstancias, sentiam-se pressionadaperg@emtavam
como poderiam atender, por exemplo, a legislacdsilbira recente que
declara:

! No campusxVIll da Universidade do Estado da Bahia, localizadd&anépolis, cidade 670
km ao sul de Salvador e 64 km a oeste de Portor&ezpnhecido balneario e polo turistico (e
de novidade} relativamente relevante do ponto de vista da @wia regional e da cultura
local.

20 uso de itélico sinaliza o emprego literal dasale informantes da investigaco relatada ou
de termos estrangeiros. Tal deve-se a necessidaddistinguir tais falas das citacGes
bibliograficas, destacadas por aspas.



A educacdo, dever da familia e do Estado,

inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho. (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LElI N° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, Art. 2°, titulo II).

Na prética, como alinhar o exercicio docente aaalidda
universalidade do acesso a educagéo publica? Gyyratcas, como se
institui a coeréncia teérico-metodol6gica dos pssos de aprendizado-
desenvolvimento referentes as questdes contem@amrane aportam
nas escolas diariamente e que ‘mexem’ com as/dsgsaras/es, com o
que elas/es pensam ou fazem?

No cotidiano profissional do alunado da UNEB 18 ooum
todo, as preocupacdes com a educacdo de ‘cidad@estonstroem
uma sociedade ética e acolhedora da diversidaderfaumpareceram
relacionadas a educacgéo inclusiva das pessoas eficiécias, que
vao desde ‘novas’ estruturas das familias, a des¥atao da educacao,
a uma sintomética perda do valor social do profegsmcumbéncia de
combater preconceitos e discriminacfes, ao delbateade principios
éticos orientadores da docéncia, dentre outroseslEr® que compdem
esse cenario. Porém, amnifestacfes da sexualidaftram as mais
frequentemente relacionadas copnoblematicad e nao sabiam porque
era tdodelicadotocar no assunto e se prefeririam deixa-lo a cdmo
familia’. E possivel identificar que as preocupacdes ackste tema,
nas séries iniciais, giravam em torno de tentatidascontrole dos
comportamentos deexualidade precoce, junto a outras faixas etérias,
de duvidas acerca de como agir, sabendosguplesmente reprimio
exercicio da sexualidade pode nédo dar resultadogosairgente
promover cuidados de promocao da salde.

Nesta direcdo, aparentemente, o que se podiadezeelecionar
informacdes cientificas ‘adequadas’ a cada grupalwles/as, segundo
sua faixa de idade e um critério pessoal do qua sarndo pertinente
as salas de aulas — deixando de lado o que né&e erauitas vezes
esquecendo a diretiva para se atuar em educacgdal .sersse modo as

3 Uma das turmas de um dos programas governamesdaiformacédo docente (Rede
UNEB/Eunapolis) chegou a realizar uma oficina sa@eualidade, a qual partia de premissas
desnaturalizadoras e contextualizadoras do conceito

4 “E como se houvesse uma divisao de tarefas: \gloegras morais, virtudes ficam com a
familia; portugués, matematica, geografia etc., acgscola” (La Taille, Souza e Vizioli, 2004,
p. 103).



intervencbes mais se assemelhavam a repeticdo@de&ipropagandas
de TV produzidas pelo Ministério da Educacdo non@aal, quando o
‘bloco das camisinhas’ sai atras do trio elétrido, que um didlogo
professores/as-alunos.

Falar sobre suas dificuldades de ter de lidar coadwicacéo
sexual foi dos temas que mais motivaram os estddadisciplina e a
busca por compreensdo das formas de agir diant®rdportamentos
ou pedidos de informacao/intervencdo que pudesseepnsaixadas sob
a rubrica daquelamisas que ndo sdo normaksles/as se questionavam
como fazee com que intengdes

Eram, e sdo ainda, questdes do cotidiano profiskidocente,
ndo so6 do alunado da UNEB 18, ha 13 anos (199 #c@uas oficial e
nacionalmente pelos Parametros Curriculares NasfofRCNSs), que
sugerem trabalhar a educacdo sexual e a diversicldtieal como
“temas transversais” e com o objetivo de formac&@o cilad&os
democraticos e livres (Brasil, 1997, 1997a). EmbmsaPCNs tenham
passado a ser consultados, antes ndo haviam sw@itm modo de se
orientarem acerca da educacao sexual. A escolla desco, aqui,
atende ao desenho da pesquisa, mas é possiveledstrmos ainda
mais no tempo e nos documentos legislativos (Figue2001) e
encontrarmos ecos dos movimentos que culminam, @4, Zom o
lancamento oficial pelo governo brasileiro da Rtataa Brasil sem
Homofobia, a qual destaca o papel da educacdo msolaacdo de

principios éticos e solidarios, com vistas & praiwoglos direitds

® O volume Oito (Apresentacéo aos Temas Transveeséiica), a Introdugdo aos Parametros
Curriculares Nacionais e o volume Dez (Pluralidadétural e orientacdo sexual) foram
elaborados em consonéncia com o Plano Nacionatidea€ao (Valente e Romano, 2002), ou
seja, foram amplamente discutidos pela sociedadesgufez representar nas conferéncias
municipais, estaduais e nacionais de educacao.

® Considerando a historicidade dos direitos, é tecanemergéncia dos direitos sexuais e
reprodutivos como direitos humanos. Foi apenas @¥,1Ina Conferéncia Internacional sobre
Populagéo e Desenvolvimento, no Cairo, que em X8ddBs (incluindo o Brasil), de forma
inédita, que isto ocorreu. O principio deste ‘ijede um lado, aponta um campo da liberdade
e de autodeterminagdo individual, o que compreendiere exercicio da sexualidade e da
reproducdo humana, sem discriminagdo, coercdo aéneia” e, por outro lado, consolida
uma “concepcdo contemporanea de direitos humanassada pela universalidade e pela
indivisibilidade desses direitos. (...) Universali¢, porque a condi¢do de pessoa é o requisito
Unico e exclusivo para a titularidade de direisendo a dignidade humana o fundamento dos
direitos humanos. Indivisibilidade, porque, ineditmte, o catadlogo dos direitos civis e
politicos é conjugado ao catalogo dos direitos &@sneos, sociais e culturais” (Dicionario de
Direito Humanos. gnling], http://www.esmpu.gov.br/dicionario/tiki-index.phpage=Direitos
%20reprodutivos. E ndo se pode esquecer que ur toajgto histérico e diversas paisagens
culturais confluiram & configuracéo das arenadsatBar exemplo, em 2006, foram publicados
Os Principios de Yogyakarta que devem se aplicegilacdo internacional de Direitos
Humanos em relacéo a orientagdo sexual e identitadénero.



sexuais e reprodutivos e a construcdo de uma sageglural e
tolerante (Brasil, 2004).

Os interesses e limitagdes das aulas de psicalegecutiam a
efervescéncia da comunidade escolar de cada umintas alunas, da
vida social eunapolitana, da sociedade, e fomantgre assumissemos
como ponto de observacdo da educacdo sexual esooiardiretriz
ético-tedrica que se alinhou a nocéo de diversidadeal, entendida
como exercicio autbnomo e livre da sexualidadeg eeaonhecimento
da pluralidadé fluida do humano. Isso foi expresso por alguns
organismos multilaterais que se pretendem debaediys rumos da
humanidade, de variadas instituicdes e de documefittiais de nosso
pais. Entre estes Ultimos, por exemplo, além de&e€ias aos direitos
humanos ou a principios éticos, observam-se déésigas relacdes
entre educacéo formal e processos de constituizéoithano cujo traco
comum estabelece bases a critica dos padrfes rmt®ativos e
produtores de intolerdncia e exclusdo, preconceitaoléncia. Um
exemplo é a “Convencédo Relativa a Luta contra arDignacdo no
Campo do Ensino”, adotada a 14 de dezembro de X868
Conferéncia Geral da UNESECritada pelo Estado brasileiro em lei
que lembra que a

Declaracdo universal dos direitos do homem
afrma o principio de nado discriminagdo e
proclama o direito de toda pessoa a educacéo,
considerando que a discriminagdo no campo do
ensino constitui violagdo dos direitos (Brasil,
Decreto n°. 63.223: 1968).

E imperativo pensar a educacido sexual escolaraalntaos
direitos sexuais e reprodutivos e a promocao d lexercicio da
sexualidade, do mesmo modo que assumimos, aqusa N@ssicao
ético-tedrica de combate a

" Na contemporaneidade, multiplicam-se as possitiitid de cada um se posicionar frente a
diversidade humana, seja no ambiente domésticafgiddens, 1993), seja no campo mais
amplo das politicas estatais e dos movimentos isogitarvey, 1993). Ao mesmo tempo e
paradoxalmente, os referenciais parecem se dilwiam(Berman, 1990) e os significados
“permitidos” parecem ver recrudescida sua afirmagawfoba, uma vez gudanto a direita
guanto a esquerda concordam hoje em que a mareiivet preferivel com os estranhos &
manté-los a parte.” (Bauman, 1998, pag. 45).

8 Documentos da UNESCO, publicadurdine e em lingua portuguesa, referentes a educagéo
mostram que, inicialmente, havia uma preocupacaeugrarar as desigualdades entre negros e
brancos, depois, sucessivamente, as entre mulleetesmens, adultos e criangas, menos
favorecidos e mais favorecidos economicamentenkrté que se explicitou a posicéo oficial
do governo brasileiro, onde as homossexualidadesin@apacitam para a educagdo nem
diminuem a humanidade dos sujeiBsasil, 20043



qualquer distincdo, exclusao, limitacdo ou
preferéncia que, por motivo de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido publica ou qualquer outra
opinido, origem nacional ou social, condicao
econdmica ou nascimento, tenha por objeto ou
efeito destruir ou alterar a igualdade de
tratamento em matéria de ensino (Brasil: Artigo |
da Convencdo relativa a Luta contra a
Discriminagdo no campo do Ensino. Decreto n°.
63.223 - de 6 de setembro de 1968. Presidéncia
da Republica, 1968).
Um documento de 1968 acerca de direitos democsatipeando
0 pais ainda vivia um periodo de “exce¢éo” cidad@jm dos eventos
dos movimentos que confluem para que, contempamtda, a
educacao deva se ocupar da promocdo e compartiiiaihe direitos e
deveres cidadaos, os quais passaram a destadsrdatie de credo
religioso, a defesa do Estado laico, o respeiteta@ms, a critica a
marginalizacéo econémica e o0s questionamentosaadescpadrdes dos
corpos, sexuais e de género. Se vivemos aindanttistade uma
sociedade brasileira justa, também vimos nos amamdo dela. Alguns
Ministérios, por exemplo, vém explicitando compresois e diretrizes a
Educacédo Formal que se alinham ao principio desitespo outro em
sua diversidade. Em 1997, o proprio ministro dadadéo dirigiu-se
“ao professor”, no volume 8 dos PCNs, com as ségglipalavras:

Sabemos que isto (formar cidaddo ético) s6 sera
alcancado seferecermos a crianga brasileira

pleno acesso aos recursos culturais relevantes
para a conquista de sua cidadania. Tais recursos
incluem tanto os dominios dos saberes

tradicionalmente presentes no trabalho escolar
guanto as preocupagdes contemporaneas com o

meio ambiente, com a sald®em a sexualidade

e com as questdes éticaslativas a igualdade de
direitos, a dignidadedo ser humano e a
solidariedade (Brasil, 1997a, vol. 8, p. 04,
destaque nosso).

Atualmente, recaem grandes responsabilidades sobre
educadores/as, mas também se abrem possibilidagesdactes do
exercicio docente em bases conceituais e posiciemams ético-
politicos fundados em coletivos escolares espesifialinhados com o
acolhimento da diversidade sexual/de género erault@ficialmente
parece haver amplo reconhecimento das potenciaisilugcdes do
trabalho dos/as educadores/as para a formacaasiéelios/as éticos e



solidarios, quando se estabelece para a EducagétlFobjetivos de
superacdo de preconceitos sexuais e de géneropuibéate a violéncia
e a discriminagdo contra gays, lésbicas, bissexuemsgéneros,
transexuais e pela promocéo da cidadania homodséBuasil, 2005,
p. 03).

Neste sentido, a novidade ndo é a educacdo sexuab C
disciplina nas salas de aulas, mas a propostacdgrar as praticas as
criticas a normatividade e o resped#iprioristico a singularidade de
género e a autonomia sexual dos sujeitos, como itgitodhumano
inalienavel. A surpresa vem da oficialidade de sedntrada vir
associada a promocdo da liberdade sexual e aoiraealo das
homossexualidades, as quais, segundo a Secretari&ddcacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministéta Educacao
(SECAD):

encontram respaldo nas propostas (...) contidas no
Programa Nacional de Direitos Humanos (...), na
segunda versdo do Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos (2002), na Lei de Diretrizes
e Bases (Lei 9394/96), bem como nos artigos 3°,
5°, 205° e 227° da Constituicdo Federal. (Sendo
que) o Brasil é também signatario de
instrumentos  internacionais que sustentam
principios dos direitos humanos consagrados,
especialmente a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e a Declaracdo da
Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata (Durban, 2001) (Brasil, 2005, p. 02).

Tal configuracdo ensejou o0 estudo em torno do tema
educadores/as e sexualidade/géhatesde a perspectiva ético-politica
dos Direitos Humanos — tal como sistematizado naldbecdo de
Yogyakarta. Aqui, este posicionamento se sintetizon termo
diversidade sexual, cujo emprego pretendeu desigrancepcdo de
respeito aprioristico a singularidade das expe@@nsexuais e de
género, em sua “diversidade de formas de ser & wifeminino e o
masculino”(Silva e Barboza, 2005, p. 36).

Diversidade  sexual incorpora  heterossexualidades e
homossexualidades como plurais, defende que seuicmedeve ser
livre, autbnomo e responsavel (seguro) e reconkecaobilidade e

9 Questdes de género sdo discutidas nos PCNs, ytamiente no volume 8, mas é no volume
10 que ha uma defini¢cdo do conceito de género eltjesvos de trazé-lo a educacéao.



fluidez das feminilidades-masculinidades. Ao mes$empo, corrobora
com a ndo demarcacdo de territdérios de discrimmasgxual, de
género, religiosa ou étnica etc. Como mencionagte, @osicionamento
vem sendo gestado em meio as discussdes com tdidiass recentes,
com a sociedade civil e a academia e busca seiatiagca critica a
imposicdo do padrdo heteronormativo de educacaanafor O
documento “Brasil sem Homofobia: Programa de coebatioléncia e
a discriminacéo contra GLTBe promoc&o da cidadania homossexual”,
alerta:
Entretanto, se a escola, juntamente com outros
espacos sociais, cumpre um papel na reproducao
de mecanismos relativos a dominagcdo masculina
e heteronormativa, ela é, ao mesmo tempo, um
local privilegiado para a construgdo de uma
consciéncia critica e de desenvolvimento de
praticas que se pautem pelo respeito a diversidade
e aos direitos humanos, contribuindo para alterar
0 quadro dessa dominacgéo (Brasil, 2005, p. 04).
Tal diretriz a educacao sexual escolar encontzagahistoricas,
em discussbes da sociedade com 0s movimentos diesiarios dos
direitos das ‘minorias’ e na producdo académicaotifiea. Esta
configuracdo tem centrado questionamentos a fownagés/as
professores/as “para alterar o quadro dessa doaurieteronormativa’
(Brasil, 2005, p. 04) e conclama educadores/as@assa participarem
da re-signifiacdode preconceitos e estereotipos, pois,
além de exigirem acesso a direitos iguais, aqueles
movimentos — negros, feministas, de indios,
homossexuais e outros — apontavam para a
necessidade de se produzir imagens e significados
novos e proprios (Gongalves e Silva, 2003, p.
116).

Segundo de Fledfi vem ocorrendo

0 As letras da ‘sigla’ GLTB se referem respectivataea gays, lésbicas, transexuais e
bissexuais, tal como empregada nos documentosidgyima Brasil sem Homofobia. A partir
de 2008, os movimentos civis aglutinados na defisa direitos sexuais e reprodutivos
adotaram a sigla LGBTT para se referir a lésbigags bissexuais, travestis e transgéneros.

" Gongalves & Silva, 2006; Altmann, 2001; Fernanfl€ongalves, 1998.

2 Fleuri catalogou mais de 70 trabalhos apresentadoseunio da ANPED de 2002 e
“produziu um artigo que se propde a valorizar pssglores emergentes e apresentar indicios
de pesquisas que abordam a questdo da diferencamp®s das relagdes étnicas, geracionais,
de género, assim como das diferencas fisicas eas&(fleuri, 2006, p. 502). Apenas um dos
trabalhos referia aos diferentes da norma hetetoake



a emergéncia de novas perspectivas de
compreensdo das diferencas e das identidades
culturais nas praticas educativas. Para além de
uma  compreensao estereotipica, rigida,
hierarquizante, disciplinar, normalizadora da
diversidade cultural, emerge o campo hibrido,
fluido, polissémico, ao mesmo tempo tragico e
promissor da diferenca, que se constitui nos
entrelugares e nos entreolhares das enunciagfes de
diferentes sujeitos e identidades socioculturais
(Fleuri, 2006, p. 512).
Assim sendo, um aspecto a considerar € “se esistatgp tem
sido indutora de politicas e iniciativas multicuitis” (Gongalves e
Silva, 2006, p. 114) nas salas de aulas e se fisgiwoais vém sabendo
incorporar a diversidade, segundo o que é detedoipelo governo
federal. Alguns autores e estudiosas j4 vém disdoita importancia de
aspectos tedricos e pedagdgicos que seriam redsvaata as escolas
conduzirem a educacdo sexual em direcdo a promdgsaadireitos
sexuais e reprodutivos (Silva e Carvalho, 2005gletam para o
reconhecimento dos servicos a opressao prestatibsgmolarizacéo, a
fim de evitar reeditd-los (Paiva, Aranha e Bas2068; Lima, 1999).
Neste sentido, a critica feita a algumas idéiadicnituralistad®
de que é possivel “que brancos atendam as reivigiks dos nao-
brancos, sem mudar seu sistema de pensamento’db(&ag001 apud
Goncgalves e Silva, op.cit., p. 120), reforgou aglie aos professores/as
€ aos processos em que estes/as se constituenduigpes/as da
heteronorma e em protagonistas de praticas alieasatproduzindo
rupturas alinhadas aos principios da diversidaxieae
Sem pretender uma avaliacdo analitica dos mutudgusos
efeitos entre professores/as e alunos/as, dispapaa publicacdo dos
PCNs ou de outros documentos ou leis regentesudaedio publica, o
estudo que deu origem a este trabalho teve conetoatly processos em
gue se (con)formam as posturas diante da sexualidaddas
masculinidades-feminilidades de educadores/as.
Assim, a principal pergunta de pesquisa se di@gisi processos
semidticos de constituicdo das posturas de sujeidtosadores/as frente
a sexualidade e as questbes de género, tomanddeopgrspectiva da

13 Multiculturalismo e respeito a diversidade étrimmbém s&o temas caros aos PCNSs.



producdo de signifacdes® singulares — ou seja, em didlogo com a
cultura e o momento histérico dos sujeitos.

A realizacdo da investigacdo teve por finalidadéeatar os
movimentos, as posi¢cdes assumidas pelos sujeitos faama a
arbitrariedade que, vestida de adequacdo a paddigeetos
(socialmente aceitos) de masculinidades ou ferdadks, autoriza o
preconceito e a discriminacdo e, simultaneamentepdug
conhecimentos normalizadores e préaticas normatizatendemos tal
situacdo como dialogicamente constituida, medipdk, configuracdo
ideolégica da tematica enfocada, pelas experiénsiagulares e,
enquanto dimens&o sociocultural, na propria vidads processos de
significacdo da sexualidade e das feminilidades-masculinidades.
vivéncia é acontecimento, € Unica, é ato que prahrtidos e é
inapreensivel diretamente pela ciéncia. Os sentiggroduzidos néo
se instituem necessariamente em discurso verbal,tampouco pode
ser totalmente verbalizada a experiéncia do vivide. lembranca
experimentada do vivido ndo conserva integralmestesentidos do
momento da vivéncia, nem o poderia, e, mais distalat vivéncia
singular, € a experiéncia enquanto fala e mais aaiedquanto
formalizacdo escrita. Esta é a diferenca que piendbnceitualizar a
experiéncia narrada na complexidade (in)tensa wpsfisacbesem
processo. Contudo, a constituicdo do humano e osegsos de
significacdo tém sua  histéria singularizada, mediada por
significados/sentidos j4 ‘experimentados’, e meadei@turas outras
vivéncias.

Em outras palavras, a intencdo foi desenvolver destue
compreensfes acerca dos processos que enredavdficajges em
gue se entretecerem 0s modos como educadores/asnsttuiam
mediadores/as a sexualidade e a generificacdo dlBarv 1999;
Rosemberg, 2001). Buscamos pelas referéncias, dsentiou
significados aos quais 0s sujeitos recorreram adyzirem o material
desta pesquisa, mas também tomando em perspediteaatura e os
movimentos da sociedade, pois interessava 0 proesso destas
referéncias/sentidos.

Mantivemos atencdo aos posicionamentos assumidiss pe
sujeitos-educadores/as e suas pré-disposicdes agia face a
sexualidade e as masculinidades-feminilidadestartess compreender

!4 Destaca-se o sufixo ag&o, em negrito, como uncahdiois signifiaciq apesar de néo ser
um verbo, descreve o ato em acontecimento e, amongsnpo, se refere as processualidades
de sua possibilidade. Uma acepcéo correlata é dadamprego de outros termos, como
apropracdoe medacaq processos em acontecimento.
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seus modos/meios de significa-las em suas atuagdeslucacao sexual
escolar. Os processos, € hdo s6 0 que emergiaamoto (sentidos e
praticas), foram trazidos ao centro da cena estigados a partir da
dialogia polissémica intrinseca ao convivio humam. recorte

escolhido e o entendimento do exercicio da sexagdidomo autbnomo
e livre, assim como das vivencias das feminilidadasculinidades
como diversas e polimorfas, se acercaram a destaggsualidades
singulares, tomando-as como producfes sexualizagasdradas,
histéricas e semidticas (contendo uma mensagem)o qerpassadas
por desejos, afetos e valores, e marcadas pelarauit enfim, como

fundantes do instrumental docente.

Assim, tomar a constituicdo dos sujeitos que faaeontecer a
educacao sexual escolar, sob o prisma da diveesgidial e em bases
histérico-culturais, respondeu a uma manifesta¢éiiva da pratica da
formacdo docente, antes que a um problema postquestdo por
movimentos organizados ou documentos oficiais. Apasta de
investigacdo tem sua origem nos desafios colocpdEs trajetérias
académica e profissional do pesquisador e retormagkn, almejando
sustentar um exercicio docente coerente tedricantio, eticamente
posicionado.

O central para a investigacdo foi chegar aos psosesle
constituicdo das posturas dos/as educadores/ds &raducacio sexual
escolar, buscando por suas sigaifites da sexualidade e das
feminilidades-masculinidades. Pesquisar o que dsrnmantes (um
professor e trés professoras) concebiam como diesligociais e
culturais da sexualidade e da generificacdo de smEusos/as,
observando as praticas e os valores, os argumdatoglocentes para
falar da educacéo e de si mesmos, propiciou conlmetor como
eram processadas suas sigafitedigadas a este tema.

Os questionamentos se dirigiram as bases em geensttuiam
tais signifiacbese as posturas enfocadas, em funcdo de investigar
também a compreensdo sobre o que 0s sujeitos athgue lhes
competia e o que lhes era possivel fazer em tedm@sucacao sexual
escolar.

Os objetivos especificos direcionaram a busca pethan
compreensdo dos processos de constituicdo das rgmstins/as
educadores/as e de suas condi¢Bes de sagdficla sexualidade e das
masculinidades-feminilidades, no contexto da edimagxual escolar.
Ao mesmo tempo, e sobretudo, almeja-se poder bantripara
desenvolver uma educacdo cada vez menos discrimima distante
dos alunos.
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2. UM PANORAMA DA AREA DE ESTUDOS - breve nota da
literatura

E clara certa variedade de interesses e de basegote
metodoldgicas na literatura consultada. Isto seetefuncao da escolha
de textos que dirigissem suas perguntas aos poodssas, aos alunos/as
e a suas familias, assim como as leis, regulantegae as teorias da
educacdo, questionando-os/as acerca das situeg@@ares em que a
sexualidade ou as diversidades humanas foram/gsitasi A pesquisa
bibliogréfica sistemética nos bancos de dados busoatextualizar a
area de estudos em torno da produgdo de concepgqiigdicas postas
em acao por professoras/es no desempenho da edseagil escolar,
mas se beneficiou da sele¢do de artigos, dissedagdeses cujo foco
nem sempre era este.

Em meados de 2006 procedemos a uma revisdo daturiar
exploratéria, que utilizou a combinacdo de apenasis descritores
(formacgéo de professores e sexualidade) em buseasegrestringiram
aos ultimos cinco anos. Porém, sob estes paramesazsultados de
buscas préviasonline na Scientific Electronic Library Onling
(SciELO) e na Biblioteca Virtual em Sautde — &reaRdicologid®
(BVS-Psi) pareceram insuficientes.

Os estudos de revisdo da literatura, realizadosset,?undo
semestre de 2006, empregaram primeiramente as napies dos
descritores “educacdo”, “género” e “sexualidadeiih duscas que
retrocederam a publicacbes de 1986 e acessaram: @nBanco de
Teses da Biblioteca Central da UFSC, o Banco desTedissertacdes
da CAPES e a Biblioteca Digital de Teses e Disgées (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Awogia (IBICT).
Além destes, foram visitados, dentre outrosijte Google Scholaras
paginasonline de diversos programas de pds-graduacdo em psig@og

15 A Scientific Electronic Library OnlineSciELQ é uma biblioteca eletrénica de acesso
universal que disponibiliza na rede mundial de aaaiores uma respeitavel colegdo de
periddicos cientificos.

& A BVS-Psionline é resultado da parceria entre a Rede Nacional blio®icas da area de
Psicologia, a coordenacéo do Servigo de BiblioeeBencumentacao do Instituto de Psicologia
da Universidade de S&o Paulo, o Conselho FederdPsittologia e a Organizagdo Pan-
Americana da Saude - representacdo Brasil (Cerdtmmd-Americano de Informagdo em
Ciéncias da Saude — BIREME).

7 Alguns sitestem mecanismos de pesquisa que permitem o usesigitdres de diversas
formas, entretanto outrasites como do INEP, Nuances e Clam, exigiram procediosen
‘manuais’ de levantamento de dados.
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em educacdo, bem como os Portais eletrbnicos daniaagdes ou
instituicdes como INE®, CLAM™, UNESCO, MEC e da Fundacéo
Carlos Chagas. A primeira fase da pesquisa bildifagr sisteméatica se
desenhou em torno do tema processos de constitdagiposturas de
professores/as diante da sexualidade e das madadbs-
feminilidades, mas apresentou poucos resultados.

Assim sendo, ap0s acessar todos os bancos de citaltss, o
levantamento bibliogréfiéd sistematico foi realizado até meados de
2008 e envolveu dois enfoques: a) educacdo escdar
diversidade/diversidade sexual; e b) formacdo decen educagdo
sexual escolar. Nao se esgotou toda a producaa@add] mas se pbde
tracar um panorama geral da area de estudos e @liisidios para a
producéo desta pesquisa.

A partir de meados de 2008, o acompanhamento etatiira se
instituiu em sintonia com o processo de investigagdor vezes,
ampliando perspectivas para além do objeto ou teesicolhidos, mas
sempre se realizando como um exercicio de maiarecragdo sobre o
tema escolhido.

Os instrumentos para levantamento bibliograficpai$veis a
UFSC, como os que estamline e em tese sdo de acesso publico,
mostraram que sdo poderosos, em especial quaraio@i®u 0 escopo
da revisdo bibliogréfica. Contudo, se deve menciansge parte da
literatura consultada foi sugerida a partir da ip@dcdo em e/ou a
audiéncia a eventos académico-cientificos que, diEnazerem novas
referéncias, deram acesso a informac¢6es aindautificaras.

Os procedimentos de buscas com a combinacdo domster
diversidade-educacdo retornavam um grande numeroeféeéncias
associadas a educacdo ambiental ou referentesdivebgidade das
espécies animais e vegetais, e poucos resultadtsld#hos sobre a
diversidade humana. Dentre estes Ultimos, alguresmfeselecionados
mesmo ndo abordando diretamente a educacdo s€xrasua vez, a
literatura consultada constituiu 0 processo deysacpqui reportado e
foi participe da realizagédo das atividades de eistee da producdo do

8 O INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquishscacionais “Anisio Teixeira”, é um
6rgao do MEC.

90 Centro Latino Americano em Sexualidade e Diseifumanos — CLAM coordena
atividades desta ordem no Brasil, Colombia, CRiEu e Argentina.

20 cada banco de dados organiza as informacdes edssrde acessa-las de forma particular,
assim, é prudente utilizar descritores “sinGnimes&smo que como conceitos 0s termos nao
possam ser equiparados. Por exemplo, homossexoafismhomo-erotismo, no ‘lugar de’
homossexualidade; e as vezes, o termo orientagéalsgparece como sindnimo de educacéo
sexual escolar; etc.
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corpus das articulagdes analiticas e da sustentacaasdédtimas.
Simultaneamente, a revisdo bibliografica informoudesenrolar da
pesquisa e, conforme esta se desenvolvia, foiidlirigela preméncia
em estabelecer dialogos e reconhecer a area dmeBor exemplo, 0s
informantes levaram a maior interesse na bibliegrabbre a relacdo
entre educacdo escolar e religiosidade dos/assswes/as, porque a
matriz religiosa assumiu uma forca maior que aipt@em suas falas,
que remeteram a pensar sobre laicidade, ‘sentimm@titfioso etc.

Muitos/as autores/as partilharam informacfes agléjudando a
enriquecer a compreensao do contexto da educagéal scolar e dos
sujeitos que dela devem se encarregar. Varias sdestatribuicbes
foram incorporadas também ao tracado do cenarie amaplo da area
de estudos e todas, na medida do possivel, sevi@tagente citadas ao
longo do texto.

Por outro lado, a interlocucdo com a literaturatiooou intensa e
téo vital as tentativas de articular os processesstigados as arenas em
gue estes se produzem e a producdo de uma confuresens praticas
discursivas da educacé@o escolar relativas a sdrdalidiversidade
sexual, que reconhecemos ser necessario apresemtasumo destes
dialogos. Abriremos um breve parénteses e tomareexa distancia
de nossos informantes e da realizacdo da pesauisa tentativa de
localiza-la em seus contextos de acontecimento.

2.1 A educacéo escolar publica: tarefas e desadiosntes

Claro estd que as nogdes de Direitos Humanos idebatm
nivel internacional participam do cenario cultudal Ocidente, assim
como 0s movimentos sociais, 0 desenvolvimento ifienttecnoldgico,
0 mercado e a academia — e que a vida cotidiagalamdialoga com
este contexto. Este, atualmente, mostra que gosemmvimentos civis
e organismos multilaterais mundiais passaram agdela educacéo
formal parte importante do esforco de consolidadéoEstado de
direitos, da democracia. Embora a revisdo de fiismatenha sido
empreendida para se pensar o cotidiano de algu®gdinformantes e
a producdo de suas posturas como professor/ascoldégio estadual
em uma cidade de porte médio no sul do estado klia,Bsda confirmou
a necessidade de se pensar 0os contextos singetarpsrspectiva com
movimentos transnacionais e, por exemplo, as gaditiplablicas
nacionais, estaduais e municipais.

Segundo a literatura consultada, sdo postas empaga@nalisar
e realizar a educacao formal, além de seus costediferentes posicdes
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epistemoldgicas e ético-politicas, que permeiam b@ses das
investigacbes na é&rea e as praticas docentes, eomiwéncia da
sexualidade e das feminilidades-masculinidades. ddtdiano das
praticas escolares, como da sociedade mais anglgivem posicdes
as mais diversas, inclusive, aquelas afinadas cemlikerdades
individuais e outras explicitamente contrarias.

Nesta direcéo, os estudos de género, historiogsaéidigados as
ciéncias sociais, politicas e econémicas, contnibae entendimento da
sexualidade e das feminilidades-masculinidades copmodutos
humanos e ampliaram o escopo de andlise, configaranolhar aqui
lancado sobre os processos de sigaifio do sexo, do amor e/ou do
génerd' que produzem as relacdes educadores/as-alunos/as e
mediagOes ai veiculadas — considerando-se o arabiestitucional da
educacdo plblica e o ‘clima’ da comunidade estola sua
receptividade aos ensinamentos da educacédo sexual.

A literatura ajudou a conhecer melhor a necessidadatencao
ao exercicio docente oferecer algumas das sugentisa direcado.
Dentro dos espacos institucionais de trabalhoegemplo, a docéncia
deve se desenvolver como formagdo continua, coartipagéo ativa
dos sujeitos, pautando-se pela valorizagdo dos ecombntos
cientificos, da histéria e das experiéncias sinmgslaprofissionais ou
nao (Nuernberg, 1999; Fava 2004). Isto, em respagoproprias
possibilidades do contexto profissional, nas qunai®mpromisso ético-
politco e a qualidade do desempenho docente estdtnamente
implicados e esta desfeita qualquer precedéncia ent ou outro, na
producdo do saber-fazer dos/as educadores/as idNo2605). Tal
consideracdo encaminha, aqui, a abordagem da grodiogente como
acontecimento.

N&o basta apenas conhecer o que é feito ou pensaaiente
desvelar os conteldos de suas acgfes para ajustérl@ualiza-los
conforme as diretrizes pedagogicas mais atuaisr{®u2003, Carvalho,

210 conceito de género que nos instrumentalizagrEsttexto, se posiciona na perspectiva de
uma categoria analitica que se refere as formasprddugdo das masculinidades e
feminilidades como processos que fazem mulhereomehs desiguais. Tais processos,
histéricos, s@o entendidos como significacbes ®ocigue fabricam as distingbes
normalizadoras entre '0' homem e 'a’ mulher (S&889, 1990; Louro, Neckel e Goellner,
2003). O conceito sera melhor definido a pagina 34.

22 A comunidade escolar compreende o alunado e orgiadcional do colégio investigado,
bem como as familias destes e outros sujeitos tdonenque direta ou indiretamente atuam nas
configuracBes ideoldgicas ai estabelecidas. Istpliam quando os discursos dos sujeitos
emergiram fortemente auto-centrados, associadogréficacGes partilhados com grupos
sociais, em particular pelos sujeitos.
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1999a). E preciso considerar o contexto simbékouigtico e
humano/social dos sujeitos (Vieira, 2006) na bysmacompreender,
afinal, quem s&o os/as sujeitos-professores/aso cagem e como
pensam sua docéncia e a educacgao sexual escolar.

O didlogo com a literatura consultada reforgou teresse pela
singularidade em sua relagdo com a formagéao reguddaqueles/as que,
sendo professores/as, atualmente, se véem obrigad@s atuar
alinhados/as com os Direitos Humanos, quando jasens proprios
“papéis orientadores do trabalho de professor” (8@mmn 2003:15) e
seus préprios “comportamentos de planejar o ensindé realiza-lo,
respaldados em “concepcdes sobre ensinar e aprésalere) objetivos
de ensino etc.” (Alberici, 2005, p. 28-29).

Parece relevante investigar também o0 que o0s/asnidsce
acreditam que Ihes compete em termos profissiomais que lhes é
possivel de fato, buscando observar os processaisadeconcepcdes da
educacao formal, da sexualidade, dos gendramesaiose quem seriam
seus alunos/as. Considerando-se, porém, que astdscPes ndo se
desenvolvem apenas no trabalho rotineiro do profegmis “existem
outros envolvimentos de ordem social, psicoldgicaétiea, que
permeiam as func¢des” da docéncia, Sombrio (20032p.e Figueird
(2001) analisam a questdo e apontam para algo Guergerior a
docéncia e que parece além do escrutinio cientdisingularidade.

O exercicio de dar aulas é perpassado pela sirdader dos
sujeitos que se encontram, no acontecimento deaddaque é Unica.
De tal modo que se deve levar em conta ndo s6 oaljums/as e
professores/as veiculam uns aos outros, mas compoipsas relacdes
de alteridade confluem para configurar os processogulares de
significagdoque acontecem nestes encontros.

As apropriagbes dos/as professores/as de repsrtgtie lhes
permitam dar sentido a educacdo sexual escolar marcam suas
percepcgdes de si, dos alunos e de seu contextaligho. A producdo
de suas signiflecdes no espaco profissional, traz matizes dos prosesso
histéricos de singularizacdo, do fato dos sujetesem, como disse
Siqueira (1999), “inter-ativos” ao se apropriarem rdediacdes a tal
producdo. A literatura consultada convergindo cain perspectiva,
mostrou que os valores ou crencas pessoais i@erfap desempenho
profissional docente: os alunos percebem quandmfegsor gosta da
matéria (Sadalla et.al., 2005), ou de dar aulas, pestura diante do
aluno (Araujo, 2004) e, de modo geral, pode-serdjme até mesmo a
selecéo de conteudos e técnicas é pessoal (AQOGES).
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A investigacdo aqui reportada observou que os @wes
semidticos das producbes profissionais acerca o teexualidade,
submetidos a l6gica dasrdadescotejadas a partir d&xperiéncias de
vida, ocasionavam chances a veiculag6es singulargsndratarias, por
vezes, resultando em bricolagens paradoxais deiagpd2or exemplo,
para minimizar os conflitos existentes entre diestioficiais e 0 que era
habitual aosostumescerca dos interditos morais a sexualidade (Paiva,
Aranha, Bastos, 2005).

Ao mesmo tempo, também j4 estd instalado um cerddb da
incompeténcia, inaptiddo ou despreparo culturab@&ak das classes
populares para os estudos formais. Quando os fdleopais, méaes e
avis, que nao tiveram chance de estudar, passaramgressar no
sistema publico de ensino, surgiram explicacdesaiapara seu baixo
desempenho académico que colocavam a ‘culpa’ méeaias do aluno
e de seu ambiente. Assim, se nos anos 1970 a sgBou¢ falta de
hdbitos  adequados as  préticas  escolares prejudicava
irremediavelmente o trabalho docente antes mesrgoctdenecar, nos
anos 2000, os antecedentes desabonadores sera@nai& de valores,
espirituais e morais. Teria se instalado um circuicioso: n&o-
habituados a passividade ideal exigida pela edocdgicaria do
sistema publico de ensino, os/as alunos/as, ipdisedos ou até
violentos, impediriam as escolas de contribuir canpromocdo da
cidadania e das liberdades individuais, tanto qudatdesenvolverem a
contento o ensino propriamente dito (Abramovay,@us Calaf, 2009).

E fato que a infra-estrutura e os cuidados de feiimaontinua
oferecidos pelo Estado, em qualquer nivel ou pddepais, séo
responsaveis pela faléncia do sistema publico deagdo, o qual ainda
€ vitima do descaso da sociedade e de profissiguaiso (ou mal)
preparados para se assumirem co-autores/as ddtsdesula educagéo
escolar (Brasil, 2007).

No geral, trata-se de uma configuracdo que comwflyraticas
publicas irregulares, seja do ponto de vista deefigi@ncia/eficacia ou
da prometida universalizagdo equanime de uma edloae qualidade,
0 que é compreendido, neste didlogo com a litexatiamo produtos de
anos de histéria de movimentos civis e culturaisplizados,
simultaneamente, no que 0s precede e no que crene @Eraticas
cotidianas. Estas Ultimas sdo pulverizadas, mat#ijplsingulares e
histéricas, feitas de algo que precede 0s sujaitbsuniverso de
possiveis semiéticos do tema educar-aprender ¢gdela alteridade e
do contexto de seu acontecimento. Afinal, o “desktimento do
conhecimento pedagégico do conteddo (se da) ar gdatiprépria
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vivéncia’, em processos nos quais “o professor audominara
totalmente sua trajetéria, necessitando estar emstaate busca de
novos caminhos a seguir” (Silva e Carvalho, 20081j.

A literatura também desfez as ilusbes sobre um stapo
compromisso ético ou dom altruista ou vocacdo malteque seriam
préprios do exercicio docente e naturais aquelepias escolhem a
profissdo. Muitos/as sédo os que gostariam dederdlternativas ou que
se véem obrigados/as a lecionar a matérias parquals nao se
prepararamou a atuar com faixas etarias com que néo téridaéla ou
para as quais nao tem qualquer formacgéo espe(ifid&SCO, 2004).
Um exemplo marcante encontrado foi o das professdeacriancas
surdas que acabaram na funcdo por acaso, presssopath grande
concorréncia pelas vagas docentes na rede puldisaldlo pais, e que,
sem saberem o que fazer, se viram sozinhas ertivé@aaprender como
puderam a atuar junto a este publico. Contudo, ese,tos/as
profissionais mais experientes é que deveriam gtwap as séries
iniciais (Bau, p. 2003).

De modo geral, as condi¢cdes de trabalho, a remgé®ra a
educacdo continuada oferecidas pelo poder publa ps quadros
docentes do sistema escolar sdo insuficientesfieiames (UNESCO,
2004) — até o estado mais rico da nacdo viu seepmovado’ num
teste de conhecimentos basicos os/as que devansinaeestes saberes
(FolhaOnling, 2009). Na configuracéo atual, na maioria dassjez®as
professores/as, os alunos e as escolas estdodarggurdpria sorte, o
gue restringe as possibilidades a esfor¢os localzgdGarcia, 2005),
gue podem ser isolados até dentro de uma mesmadenibcolar, mas
gue estdo acontecendo e também informam a ardaeeeda.

O cenéario contempordneo da educacdo no pais inclui
adversidades tdo graves quanto as avaliagfes dboqdacente aqui
citadas, mas também ha professores/as que se esmpenh supera-las
e a hd uma nova vitalidade das iniciativas oficiadns movimentos da
sociedade civil e da academia. Nesse sentido,ljldssido o contexto
de producéo desta abordagem e o foco nas “necdssida uma pessoa
se sentir bem para falar sobre o assunto” educsefaal (Berger e
Hutz, 1999, p. 90), tomando tal objeto nos horigsnileologicos da
area de estudos e a partir das vivéncias da pgtidiasional.

23 Dos 214 mil professores que se submeteram a jpi@®&ecretaria Estadual da Educagéo de
Séo Paulo, em fins de 2008, “3.000 tiraram zere: agertaram uma Unica questdo sobre a
matéria que dao ou deveriam dar em sala de auleéna@s 111, o que é estatisticamente
irrelevante, tiraram nota dez. Folha Online. Pdesnota Zero, Gilberto Dimenstein,
08/02/2009.
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A partir de fins de 2008, vém aparecendo novameateampo
académico e no cenario educacional a preocupag&oaceducacao
sexual escolar e com aqueles/as dela encarregadistfa ocorre por
forca talvez dos editais publicos lancados pelceguy federal a partir
de 2004 que, de forma mais contundente, tentounipver a formacao
e a capacitacdo de profissionais da educagdo paidadania e a
diversidade, pelo reconhecimento do direito a lexpressao afetivo-
sexual e a livre identidade de género de cada &adtidadad” (Brasil,
2005, p. 04).

Claro que ha uma trilha histérica demarcada paeaaggoverno
federal chegasse a tal e que o caminhar do munidtenal tém
contribuido para a consolidacéo da idéia de edogagidlica universal e
equanime para todos os brasileiros e brasileiragretanto, séo
referenciados aqui alguns documentos, textos, [gesqa leis, ao sabor
do recorte de pesquisa assumido, sem perder @deovishquadramento
histérico mais amplo da questdo da educacgdo sesgalar (Freitas,
2002; Chamon, 2001; Adelman, 2000; Louro, 2000y &iigh, 1995).

Faz-se, entdo, referéncia ao “ManiféstdBrasil contra a
homofobia” (2004a), no qual o Estado da mostrgsrdecupagédo com a
questdo da formac®o docente em educacdo sexual alinhada ao
principio de acolhimento a diversidade humana éerdade sexual.
Embora o governo reconhecesse ha tempos que gstdetieducacdo
deveria se fazer presente no ambiente escolar il(B2&94; 1997),
documentos como o citado ou editais abertos a ptapale formacao
de tal tipo para os/as profissionais, também patiic & época, deram
novo impulso as atividades e investigagfes na area.

Mais recentemente, apareceram andlises de algursoscu
realizados com grupos de professores/as, cujasroggtas ndo se
restringiam a educacao sexual, mas buscavam dgwalin nocdo de
liberdades individuais e de estado de direito (NarQuartiero, 2007;
Bohm e Dornelles, 2007). S&o autores/as que temcemum a
perspectiva que a educacao escolar é parte impoidas processos de
“socializacdo do conhecimento” (Loiola, 2005) efgue se ocupam

24 BRASIL. Ministério da Satde. Conselho NacionalGtembate a Discriminagéo. Brasilia:
2004.

%5 O governo prop6s implementar a formacéo docenmttirzada alinhada & nogéio de direitos
humanos e de liberdade individual, com vistas &sifieacéo da educagéo sexual escolar, com
finalidades de controle epidemiolégico das DSTscambate a discriminagdo e promogéo da
“educacéo para uma sexualidade ligada a vida,desa0 prazer e ao bem estar, que integra as
diversas dimensdes do ser humano envolvidas nsgseta” (Brasil, 1997a, p. 78)
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dos/as educadores/as e “dos dispositivos e meaoasiigia acolhida ou
rejeicdo, que atravessam suas praticas e se oensttomo condicoes
escolares para o desenvolvimento (...) de subjeid” de
professores/as e alunos/as. (Cisotto, 2006, p. 40).

Ja desde os anos 1990 ha a sugestdo para se deshiieacao
aos processos que constituem as posturas docemteEs que aos
produtos que se espera de seu trabalho, ou seg, agontam
guestionamentos as formas como e aos meios com OgleEes
professores/as se apropriam e produzem mediacOesexdalidade
(Andalé, 1995a; Figueird, 1995). Tal proposta vememcontro dos
interesses desta investigacdo, que se centralisa poasibilidades
singulares dos/as profissionais, enquanto sujgitisrico-culturais, de
lidarem com a educacdo sexual escolar e de seasdimha nogéo de
liberdades individuais.

‘Ouvir’ alunos/as, familias e diretores/as nos dihbs
consultados permitiu conhecer mais 0 universo deifgiacOesda
sexualidade e das relagbes de género que permedacacao sexual
escolar (Altmann, 2009; 1997; Coutinho, 2004; @asftbramovay e
Silva, 2004; Banzato, 2000; Jesus, Temer e Si€87)l Configuram a
contextualizacdo histérica e de interesses sotioais que demandam
pela educacdo sexual escolar, ao mesmo tempo erdifqudtam sua
prética, pois as condi¢cdes de sua producdo, no qiada careceriam
das devidas definicdes de uma filosofia, objetivpsadro tedrico e
metodoldgico (Barbosa, 1994) e do perfil do/a edada que dela se
encarregaria, efetivamente, nas escolas (Ferfi88i/; Figueir, 1997).
Por outro lado, pode-se considerar um avanco o m@uwo de
afirmacéo da sexualidade como uma face fundamdatalda humana
(Fontoura, 2001; Bacha, 2001) que deve ser vivitla tiberdade e
responsabilidade e parece querer ‘entrar’ nas&scol

Em funcdo também do fato dasanifestacdes de sexualidade
estarem presentes no cotidiano escolar, algunsealds buscaram
avaliar as experiéncias e formas de abordagem daaEdo Sexual
(Barcelos, Zaiad e Santos, 1997) e salientaramasjgee levavam em
conta “os aspectos afetivos e conativos, além dgaitivos” (Andalo,
1995, p. 152) como as mais efetivas.

A despeito de sua institucionalizagdo ‘tedrica’'sigiema publico
de ensino, a educacdo sexual € praticada cotidertarmas escolas,
pois a sociedade esta preocupada com a questadtera{ura, porém,
alerta ser necessario promover mudancas nas grdticantes e que tal
empreitada exige considerar a forca dos contextdenldgicos
envolvidos na producdo da docéncia (Aguiar et.2804). Acrescenta-
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se, aqui, que a configuracdo em que se produzenpre@sessos
singulares de media¢gbes sexuais ou de género podiraum
repertério variado e amplo de sentidos, signifisaglde praticas.

Nesta diregdo, a atengdo aos sujeitos-professem@sigiderou os
estudos das repercussdes dos ambientes familiaredudado para a
educacdo sexual escolar e dos impactos desta pagi8fuza, 2006;
Carvalho, 2004; Carvalho, 2004a; Vidal, 2000). Sdavida, tais
discussbes enriqueceram a percepcdo acerca dasadas arenas de
negociacdo de sentidos que caracterizam esta garteonstituicdo
humana, uma vez que, em acontecimento, as expestatiribuidas aos
outros participam das significdessingulares.

Paralelamente, aumentaram as atenc¢fes a “serajhilizdos/as
professores/as, pais, maes e alunos/as quanto @ssitame e
importancia da educacdo sexual escolar (Chakur?;28@ves et.al.,
1997). Em seguida, passou-se a propor seu alinhandemocdo de
liberdades individuais e dos Direitos Universais atualmente,
segmentados no que se convencionou chamar deoslirggtxuais e
reprodutivos. Tal encaminhamento viabilizou queirs@rporasse 0s
conhecimentos da vida cotidiana as metodologiasorgeddos da
sexualidade responsavel e livre (Nardi e Quarti€007). Nesse
sentido, aqui se defende que os processo de foonamcnté® (Silva e
Carvalho, 2005) partam do “real preparo (tedricatipo) do professor”
(Sacadura, 1996, p. 09) e, suportados pelo grupor eatividades de
estudo, possam “assimilar’ os discursos educador@itemporaneos
relativos a sexualidade (Banzato, 2000).

Mais recentemente, as investigacdes na area valtaatorizar o
estudo das histérias de vida daquelas/es que asswamdocéncia e
passam a considerar as dificuldades confluentes aofermacéao
profissional e que se aproximam das caracteristieapersonalidade’
(Correia, 2000), que no nosso entender, diz respst condicdes
pessoais de exercicio profissional docente. Esli@imag seriam as
principais intervenientes nas praticas de educasgaial escolar,
segundo alunos e diretores pesquisados por SifgrY1Também sdo
importantes o “grau de conhecimento” e o de “cdofordos/as
professores/as ao abordar temas de sexualidads, (#0€4, p. 147),
para se propor perfis adequados aos/as educadoria tratar da

% A idéia é que o desenvolvimento do “conhecimerddagdgico do contelido, a partir da
propria vivéncia”, esti associado a concluséo quardfessor nunca dominara totalmente sua
trajetéria, necessitando estar em constante buscaodos caminhos a seguir’ (Silva &
Carvalho, 2005, p. 81).
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sexualidade (Berger e Hutz, 1999) e da diversidadaal (Brasil, 2005;
Lima, 2006).

E possivel concluir que a maioria dos/as educatisres
contemporaneos/as ainda ndo esta apta a promaaucacdo sexual
escolar livres de preconceitos. Inclusive o Estaldota que se tem de
encarar este aspecto da formagdo docente comoaueia ainda mais
trabalhosa e complexa que a formacao pedagdgispeeifica, a qual ja
inspira cuidados (Brasil, 2007).

Aqui se suple, entdo, que o trabalho em educacaalseu
atuacdes pontuais na area nao seriam para toadsséasprofessores/as,
pois o preparo para tal envolve a apropriacdo d@emmentos varios
(Moizes, 2007) — biologia, psicologia, direito, ramologia, sociologia,
histéria etc. (Assuncdo, 1998) — e de préticas idsdiplinares
alinhadas aos Direitos Humanos (Beiras et.al., 2@Bnpos, 2004).
Além de conhecimento técnico e didatico (supostéendinres de
valoracdo), tal alinhamento exigirA uma incursdo twaior
envergadura” por valores e habitos ‘pessoais’ (Nafduartiero, 2007).
Deste modo, pode-se imaginar que os processospdeitzgtdo docente
devam dar acolhimento as emoc8es/sentimentos amegujjue tornam o
sexo e as feminilidades-masculinidades, nas esocoldsra delas, téao
prenhes de sentidos.

A literatura j& recomendou re-educar os/as profesfs para
esta tarefd (Raposo e Maciel, 2005; Neves, 2003), pois de nusdal
suas atuacdes, mesmo maquiadas de cientificismo,ceéregadas de
uma visdo dicotdmica do género e, biologicista, sxualidade
(Campos, 2004; Dias e Paula, 2001). Por exempksaade muitos/as
professores/as de biologia da rede de Salvador awmlenarem
moralmente a homossexualidade e da maioria delésvadeclarado
interesse em contribuir com a Educagdo Sexual ukaanos/as, ainda
se mostram mal informados/as, limitados/as a argtoseeducionistas
e técnicas pedagogicas nada dialdgicas (Cova, 2064; 2006).

O panorama fornecido pela literatura consultada tr@oss
estudos sobre a formacdo docente passando a gaestiabordar os
sujeitos-educadores/as, permitindo situar e cotestante re-significar
0s trajetos da pesquisa. Também consideraram aritidhde das
preocupacdes com os/as profissionais da educagadelmtes sobre
técnicas, conteudos e curriculos adequados a eénucaxual escolar
(Ribeiro, Souza e Souza, 2004). No aprofundamert® aglestbes

2 O “crescimento pessoal’ dos/as profissionais camo dos meios para se levar uma
Educacédo Sexual livre de interditos moralistasasosiunos/as (Figueird, 2001).
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relativas a introdugéo dos direitos sexuais e thineos como diretriz a
educacdo escolar, a literatura permitiu seguiraatras tracados por
acOes institucionais, cotidiano social, documepfasais, movimentos
civis e culturais e as discussbes académicas stbrecarater
indispensavel de uma formacdo substancial e divgraem o0s
professores” (Fischmann, 2000, p. 13). Foram eadgdoras também
as publicagbes que discutem a necessidade de pimogticos de
convivéncia humana e defendem que os/as educaaesgumam seus
posicionamentos politicos, o fazem pela persped&a‘questdo da
subjetividade (...) como conceito articulador dawas formulacdes
tedricas e das propostas que realimentam” estadéreatudos (Bueno,
2002, p. 13).

As ancoragens da pesquisa ainda receberam inestima
contribuicbes fundadas nos estudos de género sabégea que,
associados a luta por igualdade de direitos e wpidddes, expuseram
as histéricas relagcdes entre educacdo formal, ffiéim@cdo do
magistério” (Chamon, 2001; Carvalho, 1999; Reis,91)9 e
(des)qualificacdo profissional docente (Vianna ebd&ihaum, 2006;
2004), num mundo cada vez mais marcado pela praialéla l6gica
econdmica.

Estes trabalhos que sdo afinados a concepc¢lesidastao
carater mediado da sexualidade e das feminilidagesulinidades,
nem sempre se apdéiam nas mesmas bases tedricase rpasicionam
ética e politicamente a favor da critica a todas fasnas de
heteronormatividade dos saberes e dos fazeresetiiacacdo formal
(Louro, 2001). Contribuem, ainda, para agucar agpedo da heranca
machista, patriarcal, que institui significados tevidades (portanto
sentidos, no seu acontecimento) ainda vivos nagdamte ocidentais
contemporaneas e nos comportamentos e significaisios
gendrados em relagdo a/na educacado sexual esugtare-signifiacdo
€ constante (Rosemberg, 2001) e deve estar disetacé desconstrucao
das interdi¢cbes sociais a sexualidade (Motta, 1¥6jnelhor: de todas
as formas de discriminagdo que possam surgir nioli@od escolar
(Brasil, 1997a; Campos, 2004).

Trata-se de uma conquista em termos de direitosiagexe
humanos que nao esté pronta. Constitui-se em dmneovimentos da
academia e da sociedade civil, na vida cotidiane,rgproduz e inventa,
na cultura/coletivo, signifacfesque ensejam sentidos ao vivido, no
acontecimento. S&o movimentos, portanto, que naesengem aos
das relacdes professores/as-alunos/as e da edusex@dal escolar, e
encontram conteldo, forma e novas aberturas, ponge, nos textos
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da Constituicdo Brasileira, das LDBs e dos PCNsue tpmbém
configuram o horizonte ideoldgico aqui enfocad@ (i, 2006; Tonatto
e Sapiro, 2002; Altmann, 2001).

Osl/as professores/as estariam defasados/as edorélacoducdo
do conhecimento cientifico e as demandas dos mowasecivis
contemporaneos (Figueiré, 2001) ou mesmo das id@etmstitucionais
(Tonatto e Sapiro, 2002). Suas praticas docentepontam
conhecimentos e competéncias obtidos na formadgéalia continuada,
nas experiéncias profissionais e pessoais, oriestpdlas condi¢cbes de
trabalho, pelas resisténcias as politicas publipascrencas e valores”
(Stefane, 2003, p. 09). Sabe-se também que a stdfie o alunado, as
expectativas e prescritivas postas sobre suas galidades e
habilidades, bem como sobre suas familias e asumpdades que lhes
serdo dadas, compdem o olhar e o saber-fazer éscent

Em termos de educacéo escolar, Figueir6 (2001) abatancao
ainda para os trés tipos de saber que cada profgagoconsigo ao
desempenhar a tarefa: o conhecimento adquiridoepglariéncia, o da
disciplina que ensina, e, o pedagdgico. No castuizdo em educacéo
sexual, acreditamos que se deve considerar aihfGeia da educacao
sexual recebida, um vez que é relevante os prafisis estarem aptos a
identificar e analisar os discursos que articulamxualidade,
generificacdo e diversidade (Lima, 2006; Fleck,200ais articulacbes
engendram “representacfes” ou concepgdes que,iorddas a
marcadores sociais como idade, grau de instru¢dia, @osicdo social,
ocupacao, orientacdo sexual, filiacdo politicaligicsa (Hegele, 2005:
onling), eventualmente podem reproduzir marcadores dasi@

Noutro momento, identificando crencas e “valorebjetivos”
relacionados as realizacdes da educagcdo sexualaresgor ela
observados, Figueiré (1995) localizou um quadrooliitico geral
constituido de tons de trés matizes principaiselmioso, o médico-
pedagogico e o politico. Isto, no conjunto dosaextonsultados, expos
a complexidade da tarefa da educacéo sexual edugjar ndo sé ao
explicitar que crencas constituem as bases de Gdsagvestidas de
uma pretensa cientificidade, mas ao denuncia-lagrétas tanto a
Ciéncia quanto aos “valores humanisticos” fundagier{/ieira, 2006;
Loiola, 2005). Tal fato parece aventar preocupagilevar alguns/mas
os/as professores/as a sentirem “angustias e d&ivida frente a
questbes de género” (Finco, 2004, p. 84), e agrp&arem, se devem
atuar com alunos, como deveriam fazé-lo? E pregsis, buscar
compreender os “dispositivos e mecanismos, de ideolbu rejeicéo,
gue atravessam a pratica dos professores, e quensdtuem como
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condi¢des escolares” (Cisotto, 2006, p. 10) a d@oigdo cultural da
sexualidade singular.

Em nossa investigacdo, também foram citadas asarnaec
condicbes materiais e de formacdo tedrico-pratiferecidas aos
profissionais do sistema de ensino escolar puldica total falta de
atencdo do poder executivo as suas possibilidadematiiacdo e as
intencbes que estes vivenciam nas relagbes déhoalior outro lado,
simultaneamente, os estudos bibliograficos apomtague os/as
professores/as de criancas menores de idade, de geoal, reclamam
por uma parceria com as familias antes de qualgueiativa em
educacdo sexual escolar sistematizada, pois tedenanidade escolar
estd implicada nas discussdes e nas direcbes tug@assa ou deva
tomar na escola de seus filhos (Silva e Carvalbo52

Os/as professores/as estdo entre fogo cruzadoramatem
controle de mira, parece que o “politicamente ¢ofres empurra para
situagcbes com as quais eles/as ndo querem e néam dmlar, onde
ficam sem poder produzir uma compreensao de slagHes com seus
alunos/as e do que devem ou néo fazer ou falacader sexualidade e
dos gendramentos. A limitacdo de tempo para estuae dificuldades
de acesso a bhibliografia contribuem com isto, assiomo as
informacdes aligeiradas e descomprometidas veiaslath TV, nas
radios, jornais e revistas e que subsidiam as aseogmuns, as quais,
por sua vez, acabam orientando as praticas pfasi de educacgéo
sexual (Cova, 2004).

Contudo, mesmo que se aponte que os profissionaslucacao
continuam sendo preconceituosos e, suas praticsasindnatérias, as
situacBes vividas e os contextos humanos ‘climatizas atuacbes
diante da sexualidade e das masculinidades-fedadiis (Neves, 2003;
Magalhdes Néto, 2007) e, portanto, € possivel qlgumas
configuragdes abram chance a producdes alternativas

Os estudos teoricos trouxeram a possibilidade desgreo
contexto tematico e o das alteridades, experimeatackm
acontecimento, como participes ativos dos proceskosproducao
discursiva dos sujeitos, de suas possibilidadegpi®duzir ou ndo, no
espaco escolar, crencas e valores “pessoais” eursitbsa estes
conhecimentos ou diretivas profissionais ou daflotucdo com o/os
aluno/s (Bakhtin, 2006; Vygotsky, 1989). Tal praeedidade
profissional, em termos de sexualidade e génerooeambiente
institucionalizado, pode enredar sigréigdes outras e se constituir
inclusive em novas mediacdes para os/as profesasres
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A revisdo da literatura reforcou a idéia que adiqad e 0s
significados veiculados entre o0s sujeitos, no antbieescolar,
paradoxalmente, ndo dependem s6 das tendénciasiidiciticas e dos
conhecimentos e formagdo singulares dos sujeitifegsores/as.
Entram em cena os horizontes ideol6gicos que compibelima com
que cada grupo docente acolhe e lida com a dieatsidlo humano,
com a sexualidade e com as masculinidades-fenadiisl. A
porosidade (ou ndo) quanto ao quem de forae a circulacdo das
idéias/acbes, nos grupos docentes e nas redesidagiais de seu
entorno imediato, tanto quanto as possibilidadgutares construidas
no cotidiano s@o acionadas quando os/as profigsioga véem
obrigados/as a assumir um posicionamento dianseddésmas.

No caso da maior parte das escolas publicas dpyraévez que
a educacdo sexual ndo é incorporada “transverstdin@fava, 2004),
gue a instituicdo e as familias se colocam comadjps — e ndo como
aliados (envolvidos s@ posterior) — parece que tudo fica nas maos
dos/as profissionais, que s6 lidam de formas emeigis e esporadicas,
em atuacOes pontuais (ou omissdes) (Dias e Pai0a).2Alem disso,
sédo também influenciados/as pelo mundo extramuaesnodo que os
préprios sujeitos devem ser chamados a dar indisatios didlogos,
sentidos e articulacdes ideolégicas que, carregpdas dentro da
escola, também constituem suas posturas frenteualsade/género e
participam da producédo de suas sigaifites

Com a ajuda dos/as autores/as foram demarcadamtusrmos do
campo de estudos e mapeadas algumas tensfes dguramdo
ideolégica e, em respeito as tramas histdricas, degarios
socioculturais (Cisotto, 2006) — pois € dado grapdso ao que 0s
outros podem achar das atuacdes em educacao sexual.

Este receio remete justamente a possibilidade de
reposicionamentos dos sujeitos-educadores/as adexcaignificados
mais comumente aceitos, dadas as circunstanciakaitae (Magalhdes
Néto, 2007; Araujo, 2004), fazendo ver que nem senapeducacao
sexual escolar se faz rigorosamente submetida adraga
heteronormativo e pela reproducédo acritica dosditites morais. Como
qualquer prética de ensino, € um processo compterpre renovado
ou re-feito em ato, repleto de crengas, histériasvida, formacao
tedrica e politica, configuracdbes humanas, hisdéric politicas,
econbmicas, afetivas, volitivas, cientificas e/eligiosas encarnadas
pelos sujeitos, professores/as e alunos, em sla&ges no espaco
escolar. As signifiacOes entdo produzidas e veiculadas passam a
configurar os horizontes constituintes das singldales que ai se
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encontram. Por isto a compreensdo do que compstedaccadores/as
fazerem profissionalmente remete as relacfes eéedatle, as quais
devem ser reconhecidas e compreendidas nas foonas se realizam,
como parte da avaliacdo do préprio trabalho em aghe sexual
escolar.

A proposta de incorporagdo dos Parametros Currasila
Nacionaié® ao cotidiano das escolas néo se concretizou, emgue 13
anos depois da publicagéo e larga distribuicAcedemplares, o que se
tém é uma vulgarizacdo no mal sentido das diretrzesugestdes ali
contidas, uma vez que praticamente todos/as poofesgas ja ouviram
falar delas mas somente uma minoria reduzida delasstrouxe os
PCNs a debate e oferecem oportunidades de os enfieva, 2004;
Gongalves e Silva, 2003). Embora, isto seja fatonda tenha havido
criticas apontando contradicbes e vieses normaliaesentes na
terminologia e nos textos dos PCNs, sua publicagétribuiu para o
fortalecimento institucional de certas nogbes cimais e ético-
politicas, bem como as estratégias de ensino dlieexpressas,
passaram a ser conhecidas, ainda que superfici@mesomo
orientagBes por parte das instituicbes educacionais

2 \/olume 1 dos Parametros Curriculares NacionaiagiBri997a, p. 58).

2 por exemplo, Altmann analisou o tratamento dadmxualidade e & generificagio pelos
PCNs,buscando identificar a concepgédo de sexualidadpraisente, a singularidade histérica
desta proposta e seus possiveis efeitos na escolaig especificamente, na Educagéo Fisica
e acabou por mostrar a centralidade da preocugagAa@ontetdos e técnicas mais adequadas
ao “trabalho” (cuidado) com o corpo e sua saldasgpmesentes nos PCNs. (2001, p. 575).
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3. OS PROCESSOS DE CONSTITUICAO HISTORICO-
CULTURAL DO HUMANO

A tarefa da psicologia consiste precisamente em
esclarecer qual é o proveito de que o olho nédo
veja tudo aquilo que segundo a 6ptica poderia
ser visto.

Liev Semionovich Vygotsii927/2004a)

O desenvolvimento ontogenético da espéuweno sapiensse
desenha de forma que a nocdo de maturidade bialogiace
tradicionalmente se atribui aos outros animais s&aplica a ele, uma
vez que a constituicdo dos sujeitos implica e teasi@o no desenrolar
das atividades mediadas dos grupos humanos, eosftiexmovimentos
que viabilizam ‘existéncias’ singulares e a solw&ncia da espécie.

A partir de tal pressuposto, elaboramos uma aberdagos
processos de constituicdo das posturas dos/asdedlesés, em sua
singularidade histdrico-cultural, sob uma perspactsicolégica. Tal
empreitada se fundamentou nas teorizacbes de \kygetmas de
Bakhtin que, entre outros, deixaram um legado @voontemporaneo
do qual tentamos nos apropriar na producéo degtatigacao.

Vygotski e Bakhtin, rompendo com polarizagbes eotgo e
mente, emocao e cognicdo, consciente e inconsciafitmavam um
posicionamento tedrico que reconhece o carater epsoal da
constituicdo dos sujeitos (sempre em devir) e glmssibilidades a
desconstrucao de explicagbes ontoldgicas de ordgma-sumana ou
estritamente bioldgica.

Assumindo tal perspectiva tedrico-epistemoldgica,
compreendemos que 0S sujeitos se constituem nazscoesl
culturalmente mediadas (Vygotsky, 1989) e procumase investigar a
producdo de signifecdesa partir do acontecimento das acdes dos
sujeitos nestas relacdes e dos sentidos que ekesi#fo (Bakhtin, 1929-
1930/2006). Ou seja, ambos e outros/as colaborsidsrejue deram
continuidade a teoria historico-cultural, subsidiaan abordagem
metodoldgica da génese do humano como uma dimeles@oocessos
semidticos, mediados, refletidos e refratados njestss e na histéria de
cada um, em sua cultura e sociedade (Pino, 200&llZa2004; Molon,
2003).

Tal concepcédo conflui com o posicionamento éticiitipo aqui
adotado, que almeja ver apropriada ao cotidianolaasama conduta
ética como ja pode ser vislumbrada nos textosastaé secdo anterior
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e que propde a superacdo das desigualdades e atedasdormas de
exclusdo social. Aqui, a desnaturalizacdo dos padf@ormais” de

masculinidade e feminilidade que engessam as edadé género e
regram a sexualidade se da pela explicitacdo dateramediado,

histérico e multi-determinado das vivéncias singda Desta

perspectiva, qualquer mudanca de direcdo na prodig&entidos para
a sexualidade e as performances de género, pasgaexer mudancas
nos processos de apropriacdo e sigmifio produzidas, através do
desvelamento de sua processualidade (Butler, 2003).

Segundo a psicologia histérico-cultural, o que bébeapta do
mundo a sua volta por seu aparato sensorial, iteedia
simultaneamente, constitui-se material das sigjfies iniciais —
exercicios com o fato do humano praticar uma oigimanediada da
vivéncia, inclusive do préprio aparato bioldgicadeelo. Portanto, se
processos semidticos constituem o humano, isto reeimplica uma
relacdo de alteridade e “essa orientagdo para eroaira pessoa é de
primordial importancia: ela reforca a influénciasdéorcas sociais
organizadas sobre o modo de apreensdo do discursoi,como o0s
modos de sua veiculagdo (Bakhtin, 2006, p. 152)s Teodos que
precedem o0s sujeitos no tempo e antes mesmo gsigrels) sejam
capazes de comunicacdo oral, ja lhes foi dito se'é&l homemou
mulher, branco ou ndo, pobre ou rico etc., o qudagemisturando
comandos verbais a afetos, intencdes, valoresnenfaterial semiotico
‘da’ alteridade que é apropriado como matéria aco® processos
singulares.

Os sujeitos experimentam a vida e a si mesmos dasendo-se
por meio de processos que, simultaneamente, sgosfisemiobticos,
cognitivos, bioquimicos, afetivo-volitivos, histéois. A divisdo em tais
dimensdes foi condicionada pelo pensamento l6égiondl do
Ocidente, mas nao se aplica as vivéncias/expegig€nlns processos de
constituicdo dos sujeitos, que ndo se rendem aoceananto de
fronteiras tdo claras. Por exemplo, a maturacdcgonaiscular ndo
resulta exclusivamente da carga genética, de temlgpoentacdo e
estimulacéo fisica, pois estes aspectos sdo viddpartir de relacdes
sociais mediadoras de e mediadas por sigmifiesculturais e afetos
gue impregnam todas e quaisquer praticas ou sentidoentes em
coletivos dados. Como disse Vygotski, “a motriceladiquire, assim,
um carater relativamente independente em relac& paOcessos
sensoriais e estes Ultimos isolam-se dos impulso®res diretos,
surgindo entre eles rela¢cdes mais complexas” (2004)7).
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Debatendo com a psicologia mecanicista e a inatistaseu
tempo, muitas vezes empregando suas terminologies outras
acepcOes, Vygotski (1927/1989) propbs que o serahonproduz
reacbes diretas a estimulos situacionais, mas |poeva
comportamentos que respondem a “estimulos” ‘awtcados e criados
semioticamente. Assim, as colocacdes iniciais dasier ainda faziam
alusédo ao classico esquema-SR da neurofisiologia de Pavlov, para
explicar qgue os comportamentos ‘auto’-gerados, titaimglo-se numa
relacdo triddica, incluem um “estimulo de segunddem (signo),
implicando os sujeitos nos processos de mediac@a’@erta de outras
possibilidades, pois, “0s signos, por sua vez, ygms também, a
caracteristica importante de acao reversa” (Vygoi$i89, p. 45).

Os seres humanos ndo estdo presos as reacoes Hieeta
percepcdo motora apenas, pois, estdo habilitaddsombinar las
propiedades de las cosas, sustituir unas por ofxasjotski, 1996, p.
207), se constituem em campos de sigagio e de alteridade
(atravessados por afetos, valores, conhecimen&zggas e normas,
memorias, motivacdes etc.). A partir desta idéiaidh a psicologia
histérico-cultural mostrou que signos ou instruraent enquanto
mediacdo, guardam o carater de produto e de proguwacessos,
assumem sentidos em ato, e participam da (re)pfiodde sentidos e
praticas (Bakhtin, 2006; 1993), aqui compreendidos seu conjunto
como processos de signdigda

Simultaneamenté os sujeitos produzem mediaces e as
mediacdes produzem os processos de constituicasuis. Ou seja,
o variado leque de mediadores que é apropriadete®es, em grupos
sociais ou com o bens culturais e materiais aiostgs, filtrados por
afetos, valores, memodrias e inten¢des, compde @age ser chamado
de cosmovisdo singular: as formas de acercamentonwudo que
auxiliam no entendimento do e na atuagcdo no entofmrmecem
fundamentos e perspectivas a construcdo de pldaogalizactes e da
nocéo de sujeito. Trata-se, pois, de processopmparizem 0s acentos

30 Como disse Vygotski, “la simple idea de que lagimacion y la creatividad, relacionadas
con la libre elaboracién de los elementos de l&eé&pcia, su libre combinacién, exige, como
premisa indispensable, la libertad interna del peesnto, de la acién, del conocimiento que
han alcanzado tan solo los que dominan la format#dconceptos” (1996, pag.207).

31 A idéia de simultaneidade em Vygotsky pretendpeitar a riqueza da experiéncia humana
e os limites a apreensao légico-formal da vivédos processos de constituicdo dos sujeitos; a
teoria histérico-cultural também se vé obrigadaracgder, formalmente, aparentemente
separando o que € uno.
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predicativod’ e valorativos singularizados pelos sujeitos (Vggiot
1996), inicialmente, pela apropriagdo do que é i@lhdo outro,
processos que sdo elementares a (re)producesasasju

Conforme os contextos e 0s modos como 0s sujei®s s
apropriaram dos valores neles veiculados, se dstaba predicacdo
que da direcao, significados e sentidos, aos psosede signifiacda
Os tragos singulares de afetividade, éticos, imeags, politicos,
econdmicos etc. sdo genuinos, mas sempre gestadpsreeria com
outros sujeitos e as mediagbes disponiveis ou Isimgente
mobilizadoras, em situacdes determinadas.

Por conseguinte, os meios para a comunicacao
social sdo centrais para formar as complexas

conexdes psicolégicas que surgem quando essas
funcbes (psiquicas de carater social) se

transformam em individuais (singulares), em uma

forma de comportamento da propria pessoa

(Vigotski, 1930/2004, p. 114).

“O processo de mediacdo semidtica abarca, nessidoseat
esfera na qual, no contexto da intersubjetividade, sujeitos se
apropriam das signifagdes produzidas/reproduzidas/modificadas
socialmente” (Zanella, 2000, p. 541.). Nesse psE;esmergem como
sujeitos que tém nocao de si e do entorno, a mhtsua imersdo num
mundo pleno de significados culturais (mediacOedash e pelo
exercicio de producdo de sign#gdes(sentidos e praticas) em suas
relacbes mediadas e contextualizadas com o muodoesggo mesmos.

Desta perspectiva, “Vygotsky estava indicando asttagdo de
uma psicologia social (...) em direcdo a um sujeitoial, aos sistemas
psicolégicos que ocorrem no processo de individuagd homem
inserido social e historicamente em uma culturadl@v, 2003, p. 19).
Assim, esta nas proprias condigcbes em que nositudmets humanos o
principal material de estudos acerca do carateregsual das relagfes
que, simultaneamente, nos constituem e ao mundmsaanvolta,

%2 'Predicatividade’, um neologismo, refere-se aslidades ou predicados que se instituem
como fio condutor da cadeia de significacBes samgsl Refere-se ao cimento singular que
torna os significados sociais algo com sentido paraujeitos. Apredicatividadendo esta nas
palavras usadas, se constitui no que se anexas est

* Trata-se de admitir a “idéia de que, no movimenéds intimo e pessoal do pensamento, do
sentimento etc., o psiquismo de um individuo paldicseja efetivamente social e socialmente
condicionado”. O que, ainda segundo Vygotsky, waeacontro da “afirmagéo basica de Marx
de que “o homem, no mais lato sentido, € zoon politicon ndo s6 um animal a quem é
intrinseca a comunicacdo mas um animal que s6 emdsale pode isolar-seVygotsky,
1999, p. 14; Marx apud Vygotski: idem).
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constantemente (re)humanizado/re-significado pos r¥ygotsky,
1929/1986).

Esta concepgdo permite “pensar o psiquismo humanm aim
processo permanente de producdo que envolve ddndie seu meio
socio-cultural (...) a origem social das fun¢Oeisjyisas como também
a natureza semiotica da atividade psiquica” (Rin@991, pag. 42).

A constituicdo dos sujeitos é vivida como uma ag@orelacao a
si mesmo e como acontecimento, esta intrincadapaosessos de
significacda Isto, para Bakhtin, faz a propria natureza dosige
confundir com o que ele denomina de ideologia etapto, com as
producbes de sentidos e a propria constituicdo idgularidade
(Bakhtin, 2003). Considerando que, simultaneameaigeps também se
encarnam em suporte material e ‘sdo’ significaposgduzem sentidos,
em cadeias de apropriacdo/sigrifidq Bakhtin utiliza o termo
ideologia para falar dos conjuntos de significadosde logicas
interpretativas ‘disponiveis’ a produ¢cdo do humamms movimentos
coletivos e historicos. Explicita que as apropres;Se ddo em atos de
significacdq a partir das especificidades das relacbes de#tasie do
que eles ja dispdem como matéria e meios para imedar/mediar
suas vivéncias, em acontecimento (Bakhtin, 2006)s€)a, os sujeitos
entendem o mundo a partir do que aprenderam aelerena esperar
dele, e se movem dialogando com as regras e egjasats praticas
coletivas, afetos, valores, bens culturais e nagerConfiguram assim
0s processos singulares de vivéncia da experi@&oci@cultural como
um améalgama de sentidos que, gestado na histornaldale cada um,
se institui como ‘seus’ conhecimentos, ‘suas’ casngseus’ gostos
mais verdadeiros e intrinsecos.

Nas fronteiras onde os sentidos e as préticas laeiomam,
instituem-se os processos de sigaifiéto como campos de negociacdo
de significados, sentidos e praticas, 0os quaismnstidos a forcas de
outros campos relacionais e de areas ideolégiqaecifisas, em ato,
constituem a processualidade singular.

Quanto aos processos de sigrifidq é preciso definir, os
sentidos, experimentados como exclusivos e Uniqosis s&o
produzidos em tensdes entre o0 estabelecimento admidades e
afastamentos entre 0s sujeitos e os diversos ayumthes chegam, por
variadas “midias” e multiplos discursos (camposolidigicos), em
contextos linguisticos determinados (circulacdo gedticas e
concepcdes). Nesta perspectiva, “significado ergglobcoletivo, ou
seja, signifiacbes(...) vividas coletivamente e o sentido é aquilddeo
de forma singular, sendo ambos produzidos no ctmtewcial”’
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(Maheirie, 2003, p. 147). Os significados sdo cosisais e mais
estaveis que os sentidos, porém, had que se camsider perspectiva
vygotskiana, que esta é uma conceitualizacdo dajjpois, tal como
afirma Bakhtin, s ha processo de sigmaifi&o em ato, portanto, no
momento em que sentidos sdo apropriados ao répestdquando sdo
veiculados.

Em sintonia com o carater processual do eu, o mundo
humanizado das signiicdestambém estd em constante devir. Assim,
mesmo movimentos imperceptiveis podem suscitar tignamentos
aos significados e as praticas que séo conserespaisilhados, ou levar
a proposicao de novas légicas de producdo semidticpotsky, 1992).

Entretanto, apesar de se constituirem pela altjdaediados
pelo outro que os precede, 0s sujeitos tambémagfiereesisténcias a
imposi¢cdo de significados e praticas produzidodusk@mente pelo
outro. As relactes estabelecidas com a culturatbas, “marcadas por
movimentos de aceitagdo, oposi¢do, confrontamardiderenca”, cujas
possibilidades estdo “circunscritas as condi¢cdesodustoricas do
contexto em que se inserem” 0s sujeitos (Zanelld42p. 133). Desta
forma, os movimentos singulares encontram no prégevir o que faz
Unica sua vivéncia da cultura. Estes movimentos)g@essam no
singular/corpo e, simultaneamente, tém ‘lugar’ emetsdes coletivas
e relacionadas as experiéncias vividas, a existéque os sujeitos
identificam como sendo suas vidas, as signifiesque veiculam e aos
sentidos que as sustentam. Ou seja, “em toda emdacipor mais
insignificante que seja, renova-se sem cessarségtse dialética viva
entre o psiquico e o ideolégico” (Bakhtin, 200669), o singular e um
outro, na ‘outra ponta’ da alteridade.

A producdo de signifecbes e de constituicdo do humano
compreende sujeitos que sdo psicologicamente datE| que
respondem por atos/sentidos cuja génese — peladmitam linguista
como Bakhtin e de um psicologo como Vygotski — estarelacdo
mediada que, vivida em contextos sociais, se ajgropos modi
operandiiveiculados nestes coletivos. Diante de tal corfi@ppdo ato
humano é ideologico, é polissémico, é gestado titopia cultural e
psicologica. O que caracteriza 0s processos delaimpcao, portanto,
sdo as referéncias contextuais, as substancias &éascas’ de
apropriacao/signifiacdo que constituem o0s sujeitos e sdo por eles
operadas ou para eles dirigidas. Ou seja, em dwlagm as
configuragdes que tornam possiveis 0s processosomigtituicdo do
humano, todo processo de apropriacdo € um atoiceddce que se
institui como arena de negociacdo de sentidospsaféntencbes e,
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principalmente, de circulacdo de poder. Em sertdat@los processos de
significacdo da sexualidade e gendramentos esta politica é idaerc
principalmente pelo regramento do que pode ou eédi® ou feito, ter
visibilidade ou ser escondido das vistas da sodeda

3.1 A produgdo das hetero-padronizacbes normateass
contribuicdes dos estudos de género e sexualidade

O préprio corpo ganha significados sociais e caitugue sao
apropriados singularmente e a sexualidade envaitva plasticidade
comportamental que, tipica da espécie humana, difarsa, ndo-fixa e
torna improvavel o estabelecimento de qualquer risdtesmo do
comportamento sexual unicamente a partir de impegigenéticos.
Gestada e continuamente re-significada no mei@soltural, “tudo que
aprendemos sobre a histdria da sexualidade nogudiz organizacao
social da sexualidade nunca é fixa ou estavel. &Elmodelada sob
circunstancias histéricas complexas” (Weeks apudd,c2000, p. 80).

Tomamos a sexualidade como campo de relagbes hsmama
circulagédo de mediacdes (poder) e de constituigiosdres humanos.
Do mesmo modo, consideramos que 0S processos diicAm de
feminilidades-masculinidades nédo se déo isoladasittas experiéncias
dos sujeito¥ e ndo descendem sé da conformacéo biolégica de seu
genitais ou tampouco se permitem aprisionar peddstds e costumes
instalados na cultura.

Observa-se que o0s gendramentos se instituem nedalie a
sexualidadendo por um fator biolégico ou potuma questao pessoal,
mas social e politicd...). A sexualidade € ‘aprendida’, ou melhor, é
construida, ao longo de toda a vida, de muitos siodor todos os
sujeitos” (Louro, 2000, p. 11). Portanto, ndo se&ep@squecer, “a
historia dos discursos em relacdo a ela, de liclisursivas que dao
conta do que as sociedades se limitam a falar(delaialidade) ou do
que permitem que seja falado” (Gémez, 2005, p**25)

34 “A cultura (em sentido lato) é responsavel petmgformacdo dos corpos em entidades
sexuadas e socializadas (...) Valores e pratigaaisanodelam, orientam, e esculpem desejos
e modos de viver a sexualidade, dando origem aic@srsexuais amorosas” (Heilborn, 1999,
p. 40)

% No original: “La sexualidad es un campo de dispataivel discursivo. Compleja en su
trama, multiple y diversa en sus expresiones ytiggs; la(s) sexualidad(es) tiene su historia.
Es la historia de los discursos en relacién a knmaj lineas discursivas que dan cuenta de lo
que las sociedades se permiten y se limitan akhdklella” (Gémez, 2005, p. 25).
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O esbocgo desta nogéo de sexualidade, sem dlvidacdalitos a
Phillipe Aries (1981) e Michel Foucault (2005), rentoutros, pelo
exercicio de descentramento que estes autorescerferea partir de
‘dentro’ de nossa proépria histéria e que contritluialaboracdo formal
da concepcdo adotada aqui. Os trabalhos de Foudasknvolvidos
noutra perspectiva epistemolégica, iniciados naadi&cde 1980,
consolidaram a desnaturalizacdo do conceito de abdade e,
alcancando grande divulgacdo nos meios académia®samos 1990,
contribuiram com inimeros autores/as que atualmsateledicam a
questdes da sexualidade.

Uma das mais valiosas contribuicdes de Foucaultogdm
esbocada, pode ser sintetizada no trecho a seguir:

A sexualidade € o nome que se pode dar a um
dispositivo histérico: ndo a realidade subterranea

gue se apreende com dificuldade, mas a grande
rede da superficie em que a estimulagdo dos
corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagao
ao discurso, a formacdo dos conhecimentos, o

reforco dos controles e das resisténcias,

encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas
grandes estratégias de saber e de poder (Foucault,
2005, p. 100).

Os movimentos feministas envidaram/envidam esforgas

desnaturalizacdo do sexo como dado biolégico eafimeemergir o
conceito de género que, neste exercicio concepaaicionar-se-a na
perspectiva que refere 'género’ as formas cultudaisnstituicdo de
masculinidades e feminilidades, que, enquanto perdumulheres e
homens, os tornam sujeitos sexuais desiguaisqaobtisocialmente. As
producdes gendradas ai sdo percebidas como plEijoifcacdesque
fabricam as distingbes “normais” entre 'o’ homem'ae mulher,
separando-0s — como corpos dotados de sexo e isixigatistintos —
em polaridades excludentes, com supostas pretensdes
complementaridade.

Ao mesmo tempo, segundo Scott (1999, 1990) e L(r003), o
conceito de género

nos afasta das abordagens que tendem a focalizar
apenas papéis e fungdes de homens e mulheres e
consideram que as proprias instituicbes, os
simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e a
politica, constantemente recriados, sdo
constituidos e atravessados por representacdes e
pressupostos de feminino e masculino que
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reproduzem e re-significam, ao mesmo tempo, tais
representacfes (...). Género aponta para a nogao
de que, ao longo da vida, através das mais
diversas instituicbes e préaticas sociais, nos
constituimos como homens e mulheres, num
processo que nao é linear, nem progressivo, ou
harmonico e que também nunca esta finalizado ou
completo. (Pois que) nascemos e vivemos em
tempos e lugares especificos nos quais existem
muitos conflitos e varias formas de definir e viver
feminilidades e masculinidades (Louro, 2003, pag.
16-17).

Na contemporaneidade, género surge como uma cigegor
analitica e politica, que assume a polissemia dopiE da producédo
histérica e semidtica de homens ou mulheres, heterfoomossexuais,
desta ou daquela classe social ou etnia. Tal fategroducdo de
humanidade mostrou ganhar formas e ‘substancigivéacia dos jogos
de signifiagdq segundo contextos ideoldgico-discursivos, histéri
culturais e interlocutores/as determinados.

Os processos de generificacdo se ddao matizados &m an
registros como os de classe e etnia e se fazeragladntos de variadas
areas ideoldgicdd (cientificas, religiosas, artisticas etc.), mas se
desenham e ganham forca nas relacbes de alteridadeatos de
significagdoem movimento. Os produtos de tais processos seiam
intrinsecos a singularidade tanto quanto recobrematerialidade da
superficie corpdrea. As distingdes e prescricodsdbe ordem estdo por
toda parte, fazem parte e configuram os contexittgrais de producéo
singular.

Os estudos de género contribuiram as formulacéesniégicas
e representaram um ganho analitico para esta igaedb. Como
principio ético e ferramenta de investigacao duogtdis e condicionantes
do carater heteronormativo das préticas cotidisestes se contrapdem
a producdo de marcadores sociais discriminatories gdaisquer
‘minorias’ marginalizad@ e a toda a normatizacdo discriminatdria
(Louro, 2001).

% |deoldgicas no sentido de que sdo campos de isagies que se estruturam como

conhecimento/saber segundo premissas epistemaddgicgemidticas distinguiveis entre si,

como arte, religido, politica, economia etc., iatgartir de um resignificacdo da teoria de
Bakhtin (2006, 1993).

57 As minorias ndo se constituem em nimeros propmasanenores, mas na tomada de uma
posicdo politica, entdo, marcada pela homogene&izdgs condicdes comuns entre individuos
que vivem as distingBes da norma (prescri¢cdes ielnestabelecidos pelo homem-branco-
burgués). As minorias se constituem em movimentmsais, também pela afirmacdo da
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Neste sentido e de diferentes lugares tedricos,ardir pda
incorporacdo do género como categoria analiticabservou aspectos
das situagbes escolares que corroboraram paracefecendicbes a
ampliacdo dos horizontes de possibilidades de caengéo das préaticas
educacionais e, de modo geral, das sigmifies produzidas nas
entrevistas.

Este estudo se referiu a processos continuos,apeamecaram
(nem pararam) quando se iniciou a pesquisa, masé&mueompondo as
préprias vidas dos sujeitos que se buscou conhE&gegror principio,
considerou que os sujeitos ndo eram individuos liona e, coletivos,
em outra, mas multiplos e singulares ao mesmo tedggim, ndo se
pretendeu uma compreensdo em torno da constitedoposturas
dos/as educadores/as como um fatiamento longitude@mpondo o
sujeito em camadas, indo de suas cascas e pagselndamiolos para
atingir-lhe o cerne, mas sim como um enfoque peksie encontro de
suas processualidades.

Nesta perspectiva, para compreender 0s processoguense
constituiam as posturas dos/as educadores/as dasgxualidade e das
masculinidades-feminilidades, cotidianamente ndassde aulas, foi
preciso ir além de andlises das qualificacfes dadgao, condicdes
histérico-culturais e/ou ambientes profissionaigi Ppreciso tentar
contextualizar as signifagdesai produzidas pelos/as educadores/as,
tanto na trajetéria profissional, como nos enredw@ss amplos dos
processos de constituicdo dos sujeitos.

Assim, as pesquisas tedricas e documentais, awvalgéer do
territério profissional, as concep¢bes e as hmsdmarradas pelos
sujeitos, inclusive as que se referiam as expeatatjue acreditavam
ser dos outros a sua volta sobre eles fornecerditids dos processos
gue constituiam suas posturas de educadores/#s frspxualidade e as
masculinidades-feminilidades. Portanto, as atividade observacéo,
producao e andlise da investigacdo levaram emdsrasido que

a expressdo plena e integra das motivacdes e
intengBes do falante é limitada, de um lado, pelas
possibilidades gramaticais efetivas, e de outro,

pelas condicbes da comunicagdo socioverbal

predominantes num determinado grupo. Essas
possibilidades e condi¢cfes sdmdase delimitam

o horizonte linglistico do falante. Ele ndo poderia

por si s6 alarga-lo (Bakhtin, 2006, p. 183).

identidade minoritaria, quando ensaiam um devisulzeracdo das desigualdades tidas como
divergentes/desviantes do padrao normativo.
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Nesta direcao, os relatos, situados no espaco-soltizgal, foram
tomados em perspectiva a outros discursos cujoss docam
identificados, sob o recorte conceitual que dizghemem ndo é s6 um
“sujeito légico”, nem s6 um organismo biol6gico, sTgue afirma que
“um homem é uma pessoa social = um agregado dgdeslasociais,
corporificado num individuo (fungBes sociais camistas segundo a
estrutura social)” (Vygotsky, 1986, p. 45).

Realizamos um estudo da constituicdo singularizadafoi ao
encontro de pistas, tracos, vestigios que indicamncaminhos
percorridos pelos processos de sigaif@q que refratavam “as relacdes
sociais estaveis dos falantes, apresentavam vasagihforme a lingua,
conforme a época ou 0s grupos sociais, conformantexto” (Bakhtin,
2006, p. 153), que apresentava como “objetivo éipeta realizacdo
da pesquisa. Portanto, as significacdes produzidasentrevistas nao
eram e ndo foram tomadas como um “puro reflexo” plaslucbes
“internas”, subjetivo-psicoldgicas (idem).

As atividades de obtencdo de informacgbes seguirams d
principios: a busca pelos conteldos (sentidostasitie por seus
contextos sociais e ideolégicos de producao. Osdosétde pesquisa, as
técnicas de coleta, registro e tratamento das nr#odes estavam a
servico da producdo dos relatos e atentos as foasmsmidas pelas
interacdes entre os sujeitos (incluindo ai o pwmvestigador) e entre
estes Ultimos e os sentidos por eles produzidosemteevistas e a
observacdo do convivio no territério escolar foemam elementos
acerca dos processos de constituicio das postprasyrados na
historicidade, nos intertextos, nas camadas e loe®sf de sentidos
produzidos pelos sujeitos pesquisados.

O recorte proposto restringiu 0 numero de sujeitpse
participaram da investigagdo a quatro profissiorddés um colégio
estadual da cidade de Eunapolis (onde e§tarpusl8 da UNEB), na
regido sul da Bahia, ao qual chamaremos aqui dég@oBeija-flor.
N&o foi estabelecido qualquer critério quanto axogseidade,
escolaridade, tempo de trabalho, raga/etnia, nepdaco interessaram
a orientacdo sexual ou estado civil dos sujeitos seu estavam
efetivamente trabalhando com o tema em estudo.ida @xigéncia era
gue a participacdo fosse voluntaria e que houwdispesicéo para falar
do proprio trabalho e modos de conceber e lidar a@ducacéo sexual
escolar, a sexualidade e os gendramentos.
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4. ACERCA DO COLEGIO BEIJA-FLOR: Eunépolis, Bahia,
Brasil

Esta pesquisa dialoga com aspectos da paisagemnaildo
sistema de escolar de educacdo em funcdo do celogdab onde
realizamos o campo, o colégio Beija-flor e o0 myi@ionde se localiza
a UNEB 18. Ent&o, faremos um breve reconhecimento.

Eunédpolis teve seu inicio como acampamento de gassa
firmou-se como entreposto comercial e madeireio, yolta de 1950,
tomando proporcdes demograficas no compasso quanoul com a
pavimentacdo asféltica da principal estrada federséte o sul e o
nordeste do pais (BR 101).

Somente em maio de 1988, deu-se a emancipacdo dior‘m
povoado do Brasif®, dos municipios sede de Santa Cruz Cabralia e de
Porto Seguro, respectivamente ‘donos’ de 80 e 2b%erritorio cuja
ocupacado comecara com os estudos topogréaficosarartura de uma
via até a capital Salvador: no meio da mata “ciaz@bnsa, fechada,
virgem)™’, que um dia foi Mata Atlantica.

A briga pela geréncia do povoado implicou em anesucha
administracdo dupla que, ao tracar uma falsa firanteelegou o
investimento em educacgéo ou a infra-estruturaigalet pano de fundo
desta disputa. A luta pela emancipacdo comecou eatdaos de 1960 e
foi palco de ardis politicos coronelescos (comogoe impediram a
realizacdo legal de um plebiscito que estava marqmda 1983, sO
realizado em 1985) pela disputa do territério efeit que aumentava
com o crescimento da exploragdo madeireira.

Era uma populacdo de extrativistas e de eleitoqpmdos que
ndo necessitava de estudos para incrementar o dwldestruicéo
madeireira, o qual era bastante ativo gracas abtrscional de lucros,
a necessidade de sobrevivéncia que levara a mige@i uma mata
repleta de madeiras nobres, sem nenhum contr@talkesfetivo da sua
exploracdo. O povoado que se iniciara em fins das 4940 ganhou
impulso, ‘oferecendo’ a oportunidade logistica aemusoubesse e
tivesse capital para explorar esta riqueza ‘dadda pratureza ex-
exuberante da Mata Atlantica.

No entanto, o asfaltamento nédo foi tdo (til aos eattos, pois
este tipo de atividade exauriu-se por falta davdéda arvore nobtg

% Fonte: http://www.sitepopular.com.br/paginassitghistoriadeeunapolis/maiorpovoado.

htm.
39 0 pesquisador trabalhou em cidades vizinhas, ceshenuitas familias de ‘madeireiros’,
cujas filhas ou filhos se tornaram professoras lgunaa destas cidades, ou alunos da UNEB
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antes mesmo da chegada do IBAMA, em fins dos 1B80nilhares de
quildmetros quadrados, salvaram-se uns poucos dxerspsolados e
alguns quildmetros quadrados de uma reserva partiéista, alias, é de
propriedade da principal empresa hoje localizadaEemapolis, uma
multinacional que instalou uma gigantesca usinaelelose e cobriu
milhares de quildbmetros quadrados com réplicasadas de eucalipto,
a partir de 1999.

Mesmo antes do inicio da operacdo da fabricac@eldéose, em
2002, a cidade vinha mudando seu perfil econdmiporém,
lamentavelmente, em termos sociais e culturaigieodesenvolvimento
humano, o ritmo de mudancas é bem outro.

Atualmente, Eunapolis € um municipio jovem que cantilpa
algumas caracteristicas com outras localidadesengo sul da Bahia
no que se refere a falta de infra-estrutura baaicancentracdo de renda
e a excluséo cultural, em que vive a maioria daulagdo do estado.
Mas, a cidade também se diferencia de seus viziphipdmos pelo
recente crescimento demografico, presenca da UNER He uma
unidade do CEFET/BA, pelo declinio das atividadesis familiares e
pelo aumento exponencial de geragdo de riquezaa'b(RIB). A
proximidade com o pdlo turistico da Costa do Desowmto e a
localizacdo as margens da BR 101 vém contribuiaddém para uma
recente nova onda de crescimento econdmico e piqidd da regido.

Dados produzidos pelo IBGE, que balizaram anaésesencbes
do MEC (INEP® e da Secretaria de Educacdo da Bahia (SEADE
ajudaram a tracar o perfil socioeconémico do estdias politicas
publicas de seu sistema de ensino do ciclo badicodgdmental e
médio). Embora a Regional Administrativa de Euni&pa@lté meados
dos anos 1990, ndo merecesse destaque em termgsraigio de
riqgueza, o INEP notou que isto veio se transforroamttlusive com a
implantacdo de um terminal portuério privado, emcéio da instalagao

18. Empiricamente, observou que a maioria dos qaiavés tinha migrado do sul do pais e,
antes dos anos 2000, muitos deles ja haviam sedoysaa o Para, uma vez que ndo sabiam
fazer outra coisa, além de explorar a floresta.

40 INEP. Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRES@reva Brasil Instituto
Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais Afisixeira: Ministério da Educagéo
(MEC), (2006). Disponivebnline em: http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?c=CGfésa
&m=ver. Capturado em 17/11/06.

4 Fundagdo Sistema Estadual de Andlise de Dados ADBE Pesquisa de Atividade
Econémica Regional — PAER no Estado da BAHIA refe¥ea dados de dezembro de 1998.
Sintese Executiva. Estudos de Mercado de Trabalhw Subsidio (sic) para a Reforma da
Educacéo Profissional no Estado da Bahia: IndjsB#avicos e Agropecuéria. SEADE, p.
2000.
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de duas grandes fabricas de papel e celulose, ivmm da renovacao de
investimentos em turismo e fruticultura. Desde ralfida década de
1990, Eunapolis e a cidade histérica vizinha, P@&guro, vém
sofrendo um rapido e desordenado crescimento pupné (INEP,
2000).

Ainda antes do inicio das atividades de campo, revebperfil de
Eundpolis pdde ser tracado a partir de dados eldbsrpelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 20@gponibilizados em
seu sitd, que apontam que, durante a década de 1980, hwmute
éxodo do municipio. Porém, proje¢cdes mostravam popallacdo em
crescimento. Dados de 2007 publicados pelo BG&stimavam a
populagdo eunapolitana em 93.984 habitantes, acittde mais
populosa do estado, 22.839 a mais que 0s dados amigos
disponiveis (1991), apontando um crescimento pojmiial
ligeiramente maior que o do estado. Segundo a mdemz, a
proporcéo entre homens e mulheres seguiria a dg @ssim como a
distruibuicdo etéria, a da Bahia, que concentraguamde numero de
jovens, uma quase metade da populacéo de adyltmscas pessoas que
viveram mais tempo.

No que se refere a riqueza formalmente produzglestmativas
de rendaper capitg segundo o IBGE, colocariam Eunapolis (R$
9.707,00) com um valor total maior que o de SalvdB& 8.870,00) e
gue é maior que o dobro da renda do segundo calawadegido (Porto
Seguro com uma estivativa de R$ 4.265,00)iie, 2007). Entretanto,
a despeito deste valor tao expressivo da reatacapita Eundpolis
prima por uma distribuicdo perversa deste miracuRI8 municipal: a
maioria da populacdo vive, incluindo 0s poucos w©homes mais
abastados, sem tratamento de esgoto e em ruasaiga parte ndo é
asfaltada. Até mesmo no centro comercial, resp@hsper parte
consideravel da movimentagdo econdmica da cidademnwdam-se
terra, areia, lama e poeira sobre o castigadotasfaégundo estudo
encomendado pelo préprio governo estadual, asnsté&ncias de vida
da populacdo ndo melhoram no ritmo do crescimeotmdnico da
“mesorregido sul do estado” (SEADE, p. 2000).

“2 Fontes: IBGE, Resultados da Amostra do Censo Deifiog 2000 - Malha municipal
digital do Brasil: situacdo em 2001. Rio de JandB&E, 2004. Fonte: IBGE, Resultados da
Amostra do Censo Demografico 2000. NOTA : Informe;d@e acordo com a Divisdo
Territorial vigente em 01.01.2001. http://www.ibgev.br/cidadesat/default.php.

3 Fonte: Site cidades IBGE: http://www.ibge.gov.liédesat/topwindow.htm?1, capturado
em 10 de margo de 2008.
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Quanto a distribuicdo da riqueza econémica, seguntl®GE,
em 2001, somente 52% da populagdo com mais de d9 dmidade
dispunha de rendimento préprio (60,62% homens 8838, mulheres).
Ainda segundo o IBGE, havia assimetria e desigdal@atre os valores
dos rendimentos médios mensais de homens e o dasresi Também
era patente o nivel das desigualdades socioecoa®mpois apenas
0,63% de toda a populacéo tinha rendimentos famdiacima de 20
salarios mininos. Aproximadamente 70% da populag&@m em
familias cuja renda ndo ultrapassava os quatracal@inimos, ou seja,
um valor que ndo chega nem perto do niimero dormamdoper capita

Quanto ao perfil da educacdo da populacdo eunapa)it
segundo o IBGE, dados referentes a 2001 davam cpramais de
17,5% dos habitantes ndo frequentaram as escolas faeram por
apenas um ano, 0s quais, somados aos que tivegatnéatanos de
estudos (22,15%) perfaziam um total de 39,6%. Apema em cada
quatro moradores/as frequentou a escola por meaogudiro anos;
noutro extremo, apenas 1,23% estudou por mais de 15

Neste quadro, para o INEP, preocupado com a quajdb da
mao de obra, “vale destacar a significativa padicdo da rede
municipal nas matriculas do ensino fundamental cp@sceu 105%,
entre 1991 e 1998, e 56% entre 1996 e 1998” (2008)). No entanto,
como observado por este mesmo Instituto, a entesamassa de
populacdes antes excluidas das escolas ndo vemiosalndo as
deficiéncias educacionais da sociedade brasileiseus reflexos na
producdo econémica, nem sempre preocupada cordaicis.

Os problemas seriam, claro, relacionados ao canteistdrico
mais amplo, envolvendo todos os sujeitos da esdelgyrofessoras e
alunos a pais e legisladores, como concordariamfoemantes, cujas
histérias ja expdem o comprometimento sofrido Etema estatal de
ensino. A respeito deste, o SEADE afirma que, ‘ficuddade no
recrutamento de equipe técnica habilitada a exeroeas atribuicdes
(em funcédo do crescimento econdmico), soma-seaaioekada ao perfil
dos dirigentes e funcionarios municipais de eduxa¢2000, p. 91,
grifos nossos). De fato, a situacdo € preocupdiea pesquisa de
1997, do Programa de Gestédo Participativa da Fadelde Educacéo
da Universidade Federal da Bahia, abordou 27 7edites municipais de
educacdo na Bahia e mostrou que apenas 46% deleamticurso
superior completo e praticamente todos haviam sisicolhidos por

critérios politicos(Silva e Meireles, 1999). Esses autores ressaltaram

também que 88% dos diretores/as das escolas mitticastado haviam
sido alcados a esta responsabilidade por indicpofitica (4% foram
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eleitos/as e miseros 1% “por concurso”) e, em quasks o0s
municipios, exerciam o cargo sem qualquer exigédeiaformacéo
superior, tanto que apenas 2% eram graduados/a$s etiriha
capacitagdo em administragdo educacional, senda guande maioria
tinha apenas a formacdo no magistério e a exp@i@&ucente como
habilitacao (idem, 1999).

Acompanhando o0 aumento exponencial nos numeros de
matriculas do ensino fundamental e de concluintgstrados no
Estado, entre 1990 e 1998, Eunapolis e algumagiesdda regido
viveram este “avanco no combate ao elevado andéBaie da
populacdo de 11 a 14 anos” e na “elevacdo da tax@scblarizacdo”
(SEADE, 2000, p. 92), a custa da precarizacdo pcapwl das
condi¢des educacionais. Esta elevacao considetavelser relativizada
pela universalizacdo do acesso, intensificado tr pis anos 98, mas
gue ndo garantiu qualidade, apesar da ‘nova’ eultlar populacédo da
cidade, que ja ndo estava mais s6 de passagemec@mom valorizar a
escolarizacdo como forma de profissionalizac®s nUmeros de
matriculas ou de concluintes, definitivamente, sdo suficientes para
comemorar uma mudanga da qualidade de vida degtdagdo como a
gue se espera que a Educagcdo Publica promova. ®eglatos do
Ministério da Educacdo de 2009, citados pelo PrograBrasil
Alfabetizado e disponiveis no portal eletrdnicoMBC*, a maior taxa
de brasileiros “analfabetos absolutos” mora na &abhi

Ha que se considerar ainda que “a relagdo existentee
qualidade de ensino e formac&o dos professoresC{fiBnling) ndo se
resume a uma equacdo linear entre remuneragaoestimentos no
preparo docentgue, entdo, resultariam em aprimoramento profissio
Porém, tanto a formacdo, como os salarios e asiglmy infra-
estruturais de trabalho eram/sao aspectos critiooguadro geral do
sistema escolar publico da Bahia. Segundo o INE®sgrofessoras/es
desta rede “demonstravam perfil de formacéo aqueexijido pela lei
e muito inferior ao do Pais e ainda aquém do dadBelyordeste”
(2008, p. 94). As condicdes salariais e de traba@&o ofereceriam
atrativos suficientes a candidatas/os melhor ctgmas/as e nem
“estimulo” a quem ja estava na carreira. Nestecdoge“os desafios do

4 Nos anos 1990, em termos de sistema publico, oderse novas unidades municipais ou
estaduais de educacéo foram abertas, ampliadaamadas, como um CEFET foi instalado
em 1996, ali e em outras duas cidades, e a Unilegtsido Estado da Bahia passou a oferecer
um curso de licenciatura em Letras, habilitagad ergua Portuguesa, a partir de 1998.

% MEC online: http://portal.mec.gov.br/index.php?optcom_content&view=article&id=
4141&catid=211, capturado em junho de 2009.
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ensino publico, na Bahia” ainda seriam muitos, @l atingir a meta
de “trazer para a escola os jovens e adultos quédate apropriada,
nao tiveram oportunidade de ingresso e/ou perménd@acsistema de
ensino”, uma populagdo que poderia atender o merdadmal
emergente na cidade (idem, p. 99).

A regido, num raio médio de 170 km, ndo ofered@,fias de
1990, unidades publicas de ensino técnico (inctuimagistério) ou de
ensino superior, nem tampouco escolas e colégessaeis a todos e
de maneira equanime. Tal situacdo permanecia a anasma no final
dos anos 2000, ao menos no que se refere a qualdkadducacao
béasica. Segundo notas do Enem 20@8da Prova Braéil a formacéo
escolar ainda era “luxo” para a maior parte da [a@gdio — uma heranca
deixada pelo histérico descaso do poder pl]blicdomeg com a
educacéo dos trabalhadores extrativistas que liaiia cidadé®,

Eunapolis é o 2929° do total de 4668 municipiosilgieos,
segundo o Indice de Desenvolvimento Humano - MpaldiDH-M) de
2000 (PNUD,online”®), e apresentou melhor posicdo em 2000 que ho
indice de 1991, em especial, se comparamos o raattérico do IDH-
M especifico da educacéo, de 0,623 para 0,796, enmosnde uma
década.

6 A nota média geral nacional do Enem do Ensino Méelin 2008, foi de 49,59; na regido
nordeste a nota média geral foi de 46,50, no estadBahia, de 46,67, e, no municipio de
Eunépolis, de 47,88. Os dados referentes ao Colggija-flor relataram um total de 315
matriculados nas turmas de ensino médio, 227 noeE38 no ensino regular. Deste total, 27
alunos participaram da aplicagcdo da prova, mas enes 19 egressos do EMR tiveram
divulgada a nota média de suas provas, de 43,3igranos resultados dos 8 alunos do EJA
tenham sido considerados estatisticamente irrelesarstas notas puxaram a média geral do
colégio para baixo (42,21). Portal eletrdnico M&tine http://sistemasenem.inep. gov.br.

47 Referimo-nos aos dados de 52 a 82 série, dosdan®805 e 2007, sobre aprovagéo a nivel
nacional, 76,7% e 78,2%, respectivamente, estadeal3,9% e 67,8%, municipal, de 70% e
71,6% e do colégio Beija-flor cuja taxa de aproeagggguiu tendéncia contraria a rede estadual
da cidade, caindo de 83,9% para 69,1%. No quefeerés notas da Prova Brasil de Lingua
Portuguesa, nestes dois anos, as médias naciasagscblas estaduais subiram de 224,00 para
229,96, e a média estadual, de 213,87 para 218,B8fnicipal, de 219,59 para 222,52, e as
notas médias dos alunos do Beija-flor apresentarara tendéncia maior de melhora, de
215,80 para 222,11. Forpaline: http://portalideb.inep.gov.br/index.php?option=ca@ontent
&task=view&id=10&Itemid=13. Prova Brasil 2005, INERlisponivel em: http://sistemas
provabrasil2.inep.gov.br/ProvaBrasil/2005/BA/293182df. Prova Brasil 2007, INEP,
disponivel em: http://sistemas provabrasil2.Ineplg@ProvaBrasil/2007/BA/29319218.pdf.
Dados do IDEB http://www.inep.gov.br/download/Id@bsultado/republicacao/Divulgacao
_8serie_Escolas.xls.

‘% Fonte: http://www.sitepopular.com.br/paginassitghistoriadeeunapolis/maiorpovoado.
htm.

49 PNUD, online http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/IDH-%2091%80620Ranking%20
decrescen% 20pelos%20dados%20de%202000).htm
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Por outro lado, durante a realizagdo da pesquisam@o, pode-
se apurar que dos poucos empreendimentos de goandeda regido,
uma hidrelétrica, todos os funcionarios graduadoss e40 técnicos
melhor remunerados, por qoeelhorcapacitadossem excecawjeram
de fora’. A usina de celulose, inaugurada em 2004, teve anmes
problema e quase s6 recrutou funcionarios com mespecializacao
dentre a populacdo local, e antes teve de ofef(ecerparceria com o
CEFET/Eunapolis e outras instituicdes) cursos deacduracdo para
prepara-los e sé efetivou contratos ap6s uma géalia

Grande parte da populagdo economicamente ativemegiegada
neste setor hoje em dia e Eunapolis, aproveitandmcalizacéo
estratégica e o comércio ‘fraco’ nas cidades doreat vem ‘ganhando’
mais lojas, concessionarias de carros, depésitosmdteriais de
construcdo, postos de gasolina etc. Sdo atividaas expansao
herdeiras da concentracdo de renda e de baixos deaespecializacdo
da massa de trabalhadores, mas que passaram & figyestudos
formais como meio de profissionalizagdo para entamercado de
trabalho.

As projecdes do IBGE para Eunapolis, em 2006, diziam que as
matriculas na rede de ensino médio seriam 5.06Y qdais, 86% se
efetivariam na rede publica estadual, 4,8% numala&siblica federal
e 6,6% (333 alunos/as) em instituicbes particulaRara o0 ensino
fundamental, projetava-se um total de 19.062 ma#sc sendo 19,4%
na rede publica estadual, 69,1% na rede municijdl, % em escolas
privadas. No Ensino pré-escolar, haveria 3.922 callas, 71,8%
matriculados na rede publica municipal e 28,2% erstituicbes
particulares.

Quanto ao Ensino superior, segundo o IBGE, de ual tie
1.608 matriculados no primeiro semestre de 200%57,7% eram
alunos/as doCampusde uma Universidade Estadual localizado na
cidade e 82,3% de instituicbes particulares, sguecha uma localizada
nas cercanias da cidade, mas alguns graduandogshdgavam em
Eundpolis.

* Informagao obtida ao acaso, junto a um servideebézado débarragem.

%! Fontes: (1) Ministério da Educagao, Instituto Waei de Estudos e Pesquisas Educacionais
- INEP -, Censo Educacional 2006; (2) MinistérioEthucacéo, Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo da Edu&agdsior 2005; Malha municipal digital
do Brasil: situacdo em 2005. Rio de Janeiro: IBBE7.

%2 Fonte: (1) Ministério da Educago, Instituto Naeiode Estudos e Pesquisas Educacionais -
INEP -, Censo Educacional 2006. Fonte: (2) Ministéla Educacé&o, Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP -, Cendtddeacdo Superior 2005. NOTA 2:
Atribui-se zeros aos valores dos municipios onadehddocorréncia da variavel.



45

O IBGE, em 2006, também projetou dados acerca dwraide
professores do Ensino fundamental que seriam 844, qdiais, 156
trabalhariam para o Estado da Bahia, 501 para dcipiode Eunapolis
e 154 para a iniciativa privada. No Ensino Médie,uiin total de 246
profissionais, 171 eram da rede estadual, 20 dardede 55 de
instituicdes particulares. Na pré-escola, do td®l161 docentes, 97
eram alocados no municipio e 64 em escolas patesl Segundo
estimativa do IBGE, no segundo semestre de 2005erina 67
profissionais trabalhando no Ensino superior.

Em meados de 2008, além das 03 instituicGes dacersperior
mencionadas, Eunapolis contava com 08 colégioslsta 01 federal
(CEFET), 44 escolas municipais e 15 instituicoégapias. As escolas
publicas de ensino basico eram nove e, as parésilguatro. As pré-
escolas totalizavam 49, sendo 31 municipais e & plares.

Elaborado quase uma década depois da alta da texa d
escolarizacdo detectada pelo governo e que texiamd o indice de
Desenvolvimento Humano do municipio (publicado e@®1), este
resumo de um quadro precéario da educacéo escdis eondigbes da
maioria da populagdo contrastou com o um significatavango”
econdmico pela economia formal de Eunapolis. Pogrpntexto do
sistema de ensino mostrou-se destituido de corgelmo acdes
especificamente voltadas a formacéo docente cauingue pudesse
acompanhar este avanco e dar conta de contriboirad@rnativas de
profissionalizacdo e a mobilidade socioculturalpdaulacdo em geral.
Embora os governos sempre se digam preocupados ptemejamento
familiar, ndo foram encontrados registros de queEsgpropostas
institucionais efetivadas junto as escolas eun@pals para que estas
tratassem do tema educacao sexual.

No que concerne a outras iniciativas do poder dixecastadual,
serdo mencionadas aquelas referidas pelos infoesyaguie disseram ter
realizado alguns cursos por sempenho pessoa@ que o leque de
opc¢Oes locais, nem sempre gratuitas, levaram aveipag sempre que
podia(m) a oferta irregular do Estado. Embora estefaéiitassenem
quando ele propriestava produzindo o cursfosse por ndo oferecer
qualquerajuda de custmuum ajuste na carga horaria do professér.
escassez de possibilidades publicas locais e, &e, mw empenho
pessoalde alguns levavam ao investimento de parte do ijéado
salario na continuidade da formacéo. Nestas citdnoms, 0s custos e
0 ‘cuidado’ com a formagdo acabaram a cargo de wad@ que exigiu
muitaconcessaalos sujeitos, inclusive no ambito das relacoetivatee
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familiares, uma vez que frequentemengo sobrava tempo para a
familiaou para um descanso apropriado.

A chance de reflexdo sobre o saber-fazer docente and
promovida pelo Estado, nem pela prépria escoldQmiea sistematica e
frequente. Apenas, dalguns anos para ca, a DIREC passou a fazer
uma grande reunido pedagoégjaso comeco do ano letivo, com todas as
escolas juntas; e, desde que a nova dire¢do assumiins de 2007, o
grupo docente vinha se reunindo regularmente péseutd suas
préticas.

Independentemente dos informantes alegarem gp@rm era
carentee, vez por outra, comportamentos mais exaltadoslgiens
alunos chegarem a assudtaou do colégio ndo desenvolver um saber-
fazer interdisciplinar e sistematicamente fomentwloe as professoras,
a producdo da pesquisa e o contexto de trabalhoirdosmantes
contaram com um clima agradavel e otimista, numiemtd escolar
asseado, arrumado, simples e amistoso.

A unidade escolar da rede publica estadual de Elisdgmde se
realizou a investigacdo ser4d chamada de colégifa-Bei. Este foi
inaugurado em 1982 com trés salas e, no final 0&,28p06s reformas,
ampliacdes e manutengfes (segundo a diretora, Sreriganfrutos de
mutirdo com a comunidayletinha salas para atender 1.321 alunos/as e
contava com um quadro docente de 25 professorgsaessores.

Havia aulas em todos os turnos, pela manhé e tameas de 52
a 8% série e de 2° grau. No periodo noturno, asatireram
majoritariamente do Programa de Educacéo de JevAdsiltos (EJA —
chamado deacelerapelas informantes) e de alunos do ensino médio
‘regular.

O entorno do colégio era o de uma comunidade ataiga
conviver com ruas de terra, sem saneamento b&sitaasas simples
construidas em locais precarios. Os moradores adoms do bairro
sdo trabalhadores ndo especializados em sua maprigegundo a
diretora, esta também é de gente que sO precisehadeces para
melhorar de vida. Nao ha dados especificos dispanfiara se tracar

8 Certo dia, no colégio Beija-flor, durante o intdov do recreio, houve um tumulto
generalizado: no patio, os alunos e alunas comiemm lado a outro gyitandofeito loucos
incentivavam o que parecia ser uma briga que nétecara. Sozinho no pétio, o porteiro
correu e acionou longamente a sirene do sinakrdoiconter a movimentagad\a sala dos
professores, o pesquisador parecia ser o Unicadfir, a maior parte das professoras nao
interrompera sua merenda. Apds a sirene, uma gmte® a diretora, que estavam do outro
lado do pétio, foram para perto do porteircobcaram os alunos para a salentéo, ja com a
ajuda de outras duas que haviam terminado sua deeren
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nem sequer um perfil da escolarizagdo da populdg&ntorno ou das
familias atendidas no Beija-flor, mas nédo é difiailaginar — apés
caminhar algumas vezes pelas imediacbes — que eafte dos
residentes mais antigos e daqueles que vierarogdese confirmaria o
dado estatistico que destaca a Bahia em termasatfalzetismo.

Além da geografia, compdem os horizontes da coradeid
escolar do Beija-flor e configuraram as possibdiela de producéo de
significagcdesdos sujeitos, nas atividades de pesquisa: ostéejpsr
singulares, o Ministério da Educacéo, a legislagéa;ademia, a midia,
a ciéncia/tecnologia, os movimentos civis, as fawilo mercado
econdmico, as relacdes com os alunos etc. Enfioma configuracéo
polifénica e polissémica (Bakhtin, 2006) impregnaeacotidiano e do
senso comum, de fragmentos tedricos e noticiaseltgotnal, que
davam direcdo a importante missdo de promover demmento e
tentar contribuir para formar cidaddos de um Brasihor.

Claro esta que chegava aos sujeitos, ao menosbaslgerais,
algo do que a sociedade civil e o Estado debita&aducacdo formal
publica, universal. Contemporaneamente, é cormnteuvir falar tanto
das limitacdes quanto do papel da educacdo nac&wi das
disparidades socio-econémicas crbénicas do Brastp ifeito de
diferentes perspectivas politicas e teoricas camizeva um campo
ideoldgico heterogéneo de formas e de conteuddmcBa-se ao longo
deste texto, apenas em linhas gerais, a pressamplas expectativas
postas sobre as escolas, recorrendo-se a partetetts@ material que
pretende definir as atribuicbes e competéncias elaolas e foi
divulgado, seja como legislagcdo, documentos do ME&S, Secretarias
Estaduais de Educacdo e 0rgdos internacionais dlicgdo por
autores/as dedicados a questéo.

Sem ignorar que as diversas a¢des e os multipiaactdos da
sociedade civi e do Estado escapam a qualquer caogi
homogeneizadora, buscou-se na literdtuten didlogo para ajudar a
compor a paisagem ideoldgica mais ampla do tempedgquisa, mas
seguindo as trilhas das signdgdes dos informantes sobre as
expectativas da comunidade escolar acerca de t@eHa como
educador/as. Ao mesmo tempo, 0s movimentos dosrniafdes,
contextualizados nas relagbes de pesquisa, segaaduzidos pelo

% Como diz todo e qualquer politico que quer seeglpgra gerir os recursos publicos.

% A extensa literatura académico-cientifica, os iplds documentos e muitas estatisticas
oficiais, assim como as fontes locais e as infasm@ontribuiram com muitos mais dados que
os selecionados e citados.
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recorte tematico, centralizado nas sexualidadeseminflidades-
masculinidades.

Neste aspecto, o relato elaborado sobre cada csupitbém
pretendeu observa-los pela perspectiva de sua giialoom os
movimentos do Estado, da sociedade civil e daatitea, que envidam
esforgcos na mesma direcdo do enfoque aqui adofssRim, foram
tomados desde dados das década de 1980 aos neaitesedisponiveis,
para tracar uma perspectiva mais ampla da paisegiumnal, em funcéo
do quadro geral da rede publica de educacédo loeadtrapolando os
horizontes vislumbrados por nossos informantes, pendé-los de
perspectiva.
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5. PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO: iniciar uma
descricdo

Dar conta da multiplicidade e complexidade dos ¢ssos
singulares deser que aqui nos propusemos a investigar, torna-se alg
impossivel se ndo se comecar justamente pelalddida em descrever
sucintamente a participacdo e a ‘identificacdo’ adela sujeito na
pesquisa. O convivio prolongado e frequente no emtdide trabalho,
os vinculos construidos com cada informante, agleste o tratamento
das informagdes produzidas trouxeram muito maitedaésformantes e
do processo de pesquisa do que o que é possives deportar
formalizado em texto. Sabendo-se que se ia ‘pendfiermacdes do que
singularizava os sujeitos e tornavam reconhecagisbservacdes sobre
suas processualidades, a descricdo ‘objetiva’ imtsudeles mostrou-se
ainda mais dificil de alcancar.

A producdo da pesquisa exigiu um intenso ‘mergulho’
material bruto obtido, seguido por um periodo dasgeadormecimento
das vozes e do que elas falaram, no qual seuseacaam ‘facilitando’

0 recurso a literatura e o0s questionamentos divEidom as
orientadoras e outros/as pesquisadorés/ag&m da miriade singular de
sentidos,atitudes e praticas observadas, a intencdo de acercar-se as
intencdes e valores (& humanidade das verdadegjadug conflitos
internog trouxe parte da processualidade de suas postorgsoprio
acontecimento dos sujeitos compartilharem-na (ldyé-com o
entrevistador, durante a pesquisa. Pesquisadoda sigeito ficaram
menos ‘estrangeiros’ um para o outro a cada erwoata vivéncia das
relacdes de entrevista reforcou o respeito muttan{pvendo condi¢cdes
ao dialogo), contribuiu para a acuidade dos redodtgimplicado numa
escuta ‘afetada’ ndo sO pela empatia, mas tambdangoeitacdo da
‘divergéncia’ com o outro) e auxilia suas analises, num ‘jogo’ de
reconhecimento/ estranhamento deste outro.

Assim, as relacdes entrevistador-sujeitos, conddixadas pela
formalidade do contexto de producdo da pesquisrami também
matizadas por afetividade, pelos posicionamentas idimrmantes ao
fazerem valer seus sentidos, a despeito da diveiegéastes em relacdo
aos significados que o Estado pretende dar a seéadalnas escolas. A
producéo das entrevistas se constituiu tambémrpetmhecimento das

% A participacdo em eventos cientificos propicioacrar com outros/as pesquisadores/as e
‘trocar’ referéncias bibliograficas e experiéncialém disso, os dialogos com colegas de curso
constituiram contribuicdo fundamental a vivéncia pesquisa. Aqui, cabe agradecer
imensamente a todos/as que generosamente partilicaraigo as duvidas.
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proximidades e dos distanciamentos entre as siggdesdo horizonte

ideoldgico do tema da pesquisa eeaperiéncias de vida os sentidos
compartilhados pelos sujeitos com o0 pesquisadore Bspecto se
configurou objeto de reflexdo e se mantém inforroamdedacéo deste
texto: por ‘falar do acontecimento de seus enamjtidos ‘efeitos’

relacionais tanto de aproximacéo como de expl@daie ‘divergéncias’

entre suas signifag;6es(significados, sentidos @&itudeg e as posicdes
(valores, intencbes, sentidos) que cada informante pesquisador
assumiram em ocasides diversas (mas ndo adversafizacdo de seu
encontro).

A partir do contrato ético e da empatia que sebeftaera ai,
firmou-se umcuidado para que nossa apropriacdo de seus relatos néao
incorresse em esquecimentos ou injusticas e pooigesponder as
expectativas dos informantes, quanfiavamque néo seriarariticados
enquanto pessoasao oferecerem suas praticas e concepcdes
profissionais a investigacdo. Houve cuidado coml@aque os sujeitos
mencionaram de suas vidas e com 0 ‘como’ e 0 ‘& ge terem
compartilhado com o pesquisador, que deve se veifestb na sua
descricao, fazendo jus a eles e as finalidadegstgugsa a um so6 tempo.

A realizacdo da pesquisa se mostrou complexa eildi# ser
formalizada num texto que reportasse em detallog® e observou dos
processos de constituicdo dos sujeitos. Na prinfasa de analise, o
grande volume de material bruto produzido e a etesio que o
entrevistador ficara impactado pelos informantetaadm sua leitura
das entrevistas e dificultaram a descri¢c&o forroalidformantes.

Todavia, 0 regresso repetido as transcricbes acgbaninando
outras tentativas de colocéa-las em dialogo conodate com a revisao
da literatura. Esse dialogo, por sua vez, configyossibilidades de
rearranjos das falas de cada sujeito e, apds wmanacado’ (tempos
depois), culminou na sua organizacdo segundo tentiaba historica,
mantendo os enquadramentos, cortes, entonacdesraemsm sempre
preservando a sequéncia temporal em que, ao loagceutrevistas,
estas signifiagbesforam singularmente veiculadas. Simultaneamente,
considerando-as ainda como fruto da proposta dpi@ese da arena de
alteridade, as tomamos em perspectiva aos campokdicos em que
se projetaram as relacdes nas quais pesquisad@ormante, sujeitos,
(se) produziram (em) signiiagBespara o outro.

Outra questéo se refere ao fato das informanteséianterem se
dirigido ao pesquisadocomo pessoa As professoras, em especial,
deslocaram o regime discursivo para o nivepegsoas de benue se
preocupam umas com as outrgmra falar a ele algo que viam nele:
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fosse incentivando seu empenho sentornar um professor melhou

para convida-lo a ir a sua igreja, desejando dda-encontrar o

caminho certo Aspecto da alteridade ‘face a face’, das intesgée
posicdes em cena que, nem sempre podiam ser cgptagestradas e
submetidas ao escrutinio objetivo, para desveléadiscurso interno”
que as precederam, embora fossem referentes jugtamas
processualidades que interessava observar.

As atividades de pesquisa ndo sdo ‘neutras’, dé sque
posicionamentos singulares em relacdo ao ‘intetdocuforam
assumidos e estes nem sempre se cristalizaramezes wornando
flexiveis algumas fronteiras. Neste sentido, amgiiaas possibilidades
das relacbes pesquisador-informantes e, sem pardererecorte
tematico contratado, guiaram o acontecimento daquiEs e 0S
processos de constituicdo de seus sujeitos. Oxtorfe/oreceu que 0s
informantes  falassem de si  abertamente, compartitha
(des)conhecimentos e duvidas, sentissem-se a womadh pedir a
opinido do pesquisador e ainda paia conselhos ele,como pessoa —
seexpuseranao gravador e aos olhos logo a sua frente e é8agague
eles préprios imaginaram em antecipacéao a tal &dms

Ao pesquisador foi atribuidstatusde representante de posicdes
institucionais (por vezes desconhecidas) e dosesdes da pesquisa,
um lugar exterior a realidade vivida, ao mesmo teem que tentaram
se acumpliciar a ele, apesar de serem ‘diferemtelg. Um elemento
que contribuiu para instituir uma escuta atentmewada ao que ouvia,
atenta também aos ecos de entonacles, de siléndiesitacbes, as
pontuacdes afetivas e as dire¢Oes intencionaissd@stos, inclusive
agueles da pesquisa.

Mantivemos atencdo a esta perspectiva e a autogalar na
producdo daorpusda pesquisa centralizando o foco sobre as posturas
deste educador e das trés educadoras e sobre cssbilidades de
significar a sexualidade e os gendramentos. Emeitesp complexa
processualidade que se buscou apreender, fez-eesa€o apresentar
de forma mais extensa o0s sujeitos-informantes ridotaesumir em
escrita formal o que é movimento: uma dificuldade gao foi possivel
superar simplesmente pelo reconhecimento dos ptopas limites da
realizacdo da pesquisa, bem como de suas poszilEfidtedricas e
metodoldgicas de abordagem.

A elaboracdo dos relatos acabou por explicitar ablpma de
selecionar o mais significativo e importante deasidque se pdde
conhecer tdo ricamente e de querer ‘sintetiza-Bmh perder a
singularidade que as animava. Ao mesmo tempo,la®seclarearam’,
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para fins de andlise, as ‘fronteiras’ entre conelmbgnitivos/narrativos

e afetivos/volitivos das signifigbes produzidas, bem como as
articulacdes entre estes, que, simultaneamentejamows processos
que os produziam.

Para efeitos do texto da tese, a partir dai, mosteonecessario
introduzir uma apresentacdo sumariada de iderg#izale cada sujeito
e, depois, a elaboracdo de uma discusséo acurads extensa de suas
significagcbes e dos processos de sua producdo. Esta dltima sera
composta pela explicitacdo dos sentidos veiculadosde seus
encadeamentos, das relagdes temporais e das dbdieaada pessoa,
em devir, buscando-se pelo complexo processual apiefizeram
possiveis.

Por ora, apresentamos os informantes, suas afesdedm os
estudos e seus contextos de escolha da docénlcieenias de suas
familias, histérias de vida e de sua formacao gswfhal. Tal se da pela
imposicdo da escritura que obriga a separar entepap que é
processual, de forma que este planejamento do berdoara suscitar o
movimento dos sujeitos por suas sigrifides Pretendeu-se trazer suas
posturas e desempenhos na educacdo sexual essokenas de sua
constituicdo como sujeitos, as circunstancias dguisa, ao ‘meio’ no
qual produziram suas media¢Oes da sexualidadese mesmos, para
seus alunos e para o pesquisador.

A escolha pela realizacdo da pesquisa na cidadaiad&polis se
deveu ao fato do pesquisador ser professor no Gadgwniversidade
do Estado da Bahia ali localizado, foi selecionadacaso um colégio
publico. Apds solicitacdo a direcdo do colégio 84€ipr, o grupo
docente aceitou ouvir o convite para a pesquisanteiruma de suas
reunides antes do inicio das aulas. Nesta ocadigemente, o
entrevistador agradeceu ao grupo de 26 profesaer@ar ouvir sua
proposta e se apresentou como professor de pseaageducacéo da
UNEB 18, o que j& sabiam.

O convite consistiu na explicacdo das motivagdds ebjeto da
pesquisa, bem como na explicitacdo do carater téione espontaneo
que deveria guiar quem se dispusesse a ser etdoevi€sclarecemos
gue a pesquisa, desenvolvida no curso do doutotamen sob
orientacdo, pretendia abordar as posturas prafisisioassumidas por
educadores/as diante da sexualidade ejeites de ser homem ou
mulher, enfocando os processos de pensar e agir produzimld 0s
alunos frente a estas questdes.

Além disso, se acrescentou que 0 processo exalgian tempo
de cada um, mas que o0 pesquisador estava dispostoadlaptar a
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disponibilidade de horarios dos/as voluntariosfastes de agradecer
pela ajuda que receberia, o pesquisador pediu apogdocente

permisséo para estar no colégio e conviver nas &mauns, COmo uma
forma de conhecer o territorio profissional. Ess@a¢égia facilitou que
0 pesquisador acompanhasse os trabalhos de plamgado inicio do

ano letivo, observasse as reagfes a sua presem@gcgpreposta de
pesquisa.

O convite deixou claro o tema dos estudos e queri@en se
voluntariar aqueles/as interessados em discuti-emefalar de suas
concepcgbes e praticas em relacdo a sexualidade femasilidades-
masculinidades, nos contextos educacionais, sameacio de avaliar
ou criticar os sujeitos, nem tampouco invadir-laegida pessoal. No
momento, também foram divulgados os termos éticemisos das
relacbes entre pesquisador e sujeitos da pesquipaal do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de S@atarina
(CEP/UFSC) e o acompanhamento das orientadoraprotesso de
doutoramento.

O convite ndo foi respondido imediatamente, ficombinado
gue quem desejasse aceita-lo deveria fazé-lo ematato pesquisador
pessoalmente, em sua primeira semana de perman@émcimlégio.
Os/as primeiros/as professores/as que se apremansar tornaram 0S
sujeitos da pesquisam, apOs confirmarem sua intergé aconteceu
durante a observacéo no colégio, dando inicio &ieestas individuais,
cuja discussado tematica se fez acompanhar pelaipadibliografica e
documental, ja em curso.

A maior parte das entrevistas foram realizadasréprip colégio,
sendo resguardadas as condi¢des de sigilo e pladeinecessarias. As
entrevistas foram recorrentes e em profundidademéxtia perfizeram
cerca de 8 horas com cada sujeito, ao longo deé énaontros.

A observacdo do territério profissional ocorreu ¢mdos o0s
espacos comuns da escola e mesmo do entorno, masma&alas de
aulas, uma vez que ndo havia pretensdo de avaliaelacOes entre
praticas e concepgfes, nem criar um clima persegytéra os sujeitos.
Assim, o dia a dia da escola, as reunides pedaaggic da comunidade
escolar foram acompanhadas pelo pesquisador, seen dmlas
participasse formalmente, interagindo coloquialmergm situacoes
informais, como no momento do cafezinho. A permai@€ndo
pesquisador prolongou-se por dois meses, durageotr quatro horas
diariamente, de segunda a sexta, e trouxe inforesacébbre a
comunidade, a histéria da escola e eventosndmifestacbes de
sexualidadecolhidas informalmente nos corredores, secretsaia dos
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professores, cozinha, patio ou ruas préximas, ®getro s6 pode ser
feito em forma de anotacdes breves. Buscamos tandiéervar as
interacdes entre os/as alunos/as e entre estesdtasegrofessores/as, no
recreio, na entrada e saida das salas ou do colégio

As entrevistas com cada informante foram realizagiasmédia,
em 5 encontros, com alguns dias entre um e outofespeito as
lacunas nos horarios de trabalho e demais afadstese deu por que o
pesquisador se disposdaptar-se a agenda individudk profissionais
bastante ocupados/as de modo dispor do tempo diledorma
harménica para ambas as partes.

Por outro lado, realizando varias entrevistas, w@Wsseqjuentes
serviram também para os sujeitos recuperarem dal&siores, questdes
nao colocadas claramente ou siléncios loquazea.dPaesquisador, isto
significou que ndo havia pressa em percorrer ast@es arroladas
previamente como importantes de serem formuladaperguntas aos
sujeitos, a produgcdo das entrevistas desenvolvepesmitindo a
elaboragdo em profundidade de suas sigghes segundo as
articulacdes de cada um. Permitiu a observacddgqerazia de detalhes
dos sentidos atribuidos ao ser educador sexua raetos percorridos
na apropriagdo destes, bem como, das amarracdesstentacao
ideoldgicas de seus contextos de producao semidtica

As atividades de entrevista, auxiliadas por rotéiraeram
chance a emergéncia de informacdes, ndo s6 atlavéesmulacdo de
perguntas pré-elaboradas, mas também de questasivradas pelas
falas dos sujeitos. Propositor das atividades, e€oab pesquisador
aprimorar a devida sensibilidade para acompanhanasentos mais
“inspirados” de fala dos sujeitos, inclusive paexonduzi-los aos
caminhos da questéo sob investigacao.

Foram também formuladas questdes a partir de utnacép
hipotética que ‘simulava’ o contato dos sujeitogezdiores/as com
situacOes ligadas a diversidade sexual. Foi peagontpor exemplo, o
gue os sujeitos fariam se um aluno, na época dd&m pedisse ajuda
para se vestir de prenda para dancar a quadrilhizstia junina da
escola.

De modo geral, planejou-se que 0s sujeitos enEsEna espaco
para serem autores dma linguagem que dé emergéncia aos momentos
vividos, (as) respostas pessoais, em suma, a raelddi passado
interpretada pelo present@osi, 2003, p. 48), sem esquecer que estas

57 Este roteiro tem algumas diretrizes elencadas@ne
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“interpretacfes” também sao orientadas pelo deujgs possibilidades
sao circunscritas pelo presente (Middleton e Br@&@06).

As atividades se fundaram na investigacdo de tx@s gue se
entrecruzam nos processos de constituicdo dasrasstas/as sujeitos
diante da sexualidade/generificacdo: a); os carirde escolha, da
formacéao/qualificacdo e do exercicio docente; pjaglucéo de praticas
e concepgles sexuais e de género; c) as praticfissjgnais em
educacao sexual e os sentidos/valores/afetos quejiaogia com o
contexto de situacbes determinadas, sustentam admr-fazernesta
area

Assim, as intervengbes do pesquisador modulavarpaa
suscitar a fala espontanea e aberta, promoveranelao? de
experiéncias e das signidicbesdos sujeitos relacionadas ao tema da
pesquisa, principalmente, as questdes ligadas es és eixos de
investigacdo. As perguntas tentaram obter maiostallets de algo
relevante sobre 0 que 0 sujeito pouco falou outivajgam conduzir a
outros aspectos relevantes do estudo (Szymansk0).20As
intervencdes do pesquisador foram minimas e, seatpréo as falas
dos sujeitos, pretendiam ‘estimular o detalhameado aspectos no
desenrolar da producéo entédo veiculada pelosasijeit

As gravacdes foram ouvidas uma primeira vez ap@mtesido
feitas, o que permitiu identificar quando era pecietomar questdes de
interesse que tinham sido apenas mencionadas ananesjuecidas.
Com a mesma intencédo, ofereceu-se aos respectujeftos as
transcricdes de suas entrevistas, mas a Unicasposéeque levou uma
cépia devolveu-a sem ter lido. Entretanto, os sagecompartilharam
com o entrevistador suas leituras da participac@opesquisa e as
‘percepcdes’ dos proprios movimentos.

Estudos documentais ajudaram a caracterizar adeelscolar e
a comunidade local, bem como a formacdo dos/asaddtes/as, e a
tracar o pano de fundo da legislacdo e das diestriredagogicas e
educacionais que permeiam seu trabalho. Textomisfie de trabalhos
de pesquisa ou académicos que “falavam” ao temtilwmoinam aqui
com a propria realizacdo da pesquisa, além deedstabem algumas
perspectivas de analise.

%8 Jsso tomava possivel relacionar com a literat@ra@nea, por exemplo, com o texto sobre a
concepgdo de “entrevista reflexiva” de Szymansk98) ou a definicdo de entrevista
recorrente de Aguiar (2006).



56

5.1. Os sujeitos de pesquisa
5.1.1 A professora Violeta

No dia seguinte ao convite, o primeiro encontropdequisador
foi com a professora Violeta. Ela iniciou uma cageeginformal, na sala
dos professores, dizendo que ndo poderia partidpgesquisa, ao que
0 pesquisador reagiu lamentando, pois ela cert@mésria ricas
experiéncias para compartilhar. Ainda assim elaragntou que teria
dificuldade para arrumar temppara as entrevistas, uma vez que sua
carga horaria na escola era apertada ela era responsavel pela
manutencao da familia.

Seu cotidiano e um pouco de si foram brevementenie®s:
N&o, é por que>® O negébcio é o seguinte, eu trabalho 40 horas,denh
outros afazeres em casa também, tenho minhas filla®u tenho que
paparicar um pouquinho, né? (...) E eu passo o tddo aqui (no
colégio Beija-flor) também (...). A noite, eu questar mais... com elas,
né?! (...) Eu trabalho, ajudo, também na minha jerdée, ai, eu fico
muito atarefada. E (...) eu tenho de ter tempondtalidade, de
preparar minhas aulas... para quando chegar na salaestar segura
do que eu vou... falar com meus alunos. E, aimpteé muito corrido...
E... ahn, ahn... resolvo problema na rua, de bandaudo eu que tenho
que resolver, rapaz!

Contudo, seo problema era tempas entrevistas poderiam ser
feitas no colégio mesmo, nos seus hordrios vagosae sala
disponibilizada para isto. Violeta sugeriu que auprofessoramais
nova quem sabe alguém graduado, teria mais concguogibuir, uma
vez que sufaculdade (foi) a da vida, (foi) a do ensigoe aprendera ao
longo dosmuitos anos de jornadprofissional. O pesquisador contra-
argumentou, entdo, que mais do que um titulo, degavam suas
experiéncias vividas e conhecimentos produzitkgpratica no dia-a-
dia da sala de aulas. Violeta aceitou, entdo, giaeti da pesquisa e
‘achou tempo’ para a primeira entrevista logo nalmaseguinte.

Nesta entrevista inicial, questionada, ela resporgiee ndo se
incomodavaem conversar sobre o tema da pesquisa, mas qbérram

% As reticéncias entre parénteses apontam recaefaths. As reticéncias remetem a pausas,
siléncios.

%0 Como ‘interpretar’ a importancia dadaioter feito uma faculdadea) sua jornada singular
ndo proporcionou um saber-fazer além da ideologissehso comum; ou b) sua jornada
singular era insubstituivel e; ainda, ¢) a “facdelando estaria dando conta de iniciar os
graduados na carreira, como ela observava dos&stagjue recebia em suas salas?
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nao tinhanteresse especifiawele, uma vegabia o0 que precisava saber
para intervir na educacao sexual de seus alunasvéipando a ocasiao,
ela disse que o que a incomodava @na mal-estarporque todo o
cuidado que as professoras dedicavam aos alumés (era) mais
reconhecidgelos paise por que ninguém mais tinbaminimo respeito
para com o professorParece que neste momento a pesquisa e 0
entrevistador surgem como espaco e ouvintes de'bsdanco’ dos
Ultimos 26 anos de trabalho, da expressdo deleszrenca em relagédo
a educacdo, numa sociedade como a de hoje emedide sua
insatisfagdo com o reconhecimento salarial e soeiabdos estes anos
dededicacgéao aos filhos dos outraapesar dainda gostar muito de ser
professora.

Violeta, com 54 anos, exercia a docéncia ha 26 ar@gliava
que seu curso de magistério a prepaman#o bem para assumir uma
sala de aulaNasceu em uma pequena cidade do interior, prozerza
de 200 km e morava em Eunapolis ha mais ou menaa@

Ela tinha duas filhas universitarfisestava divorciada ha poucos
anos e, com apenas o0 seu salario, era responsdeelpstento da
familia. A separacéo poderia té-la deixado maisesdivel, lembrou que
h& 20 anosprofessora que separawaarranjava hamorado..tinha de
sair da sala porque tava dando mau exemelprocurou sediscretana
escola, ndo deixando transparecer que estava paspato divorcio,
gue so depois de consumado foi comunicado as cotegtabalho.

Acerca de sua profissdo, disse que a amava desgigedéncia
do estagioproporcionada pelo curso de magistério e, embenaat
lamentado que a cidade onde vivia ndo oferecetmmativa (além do
escolhido, havia dois outros cursos técnicos, de#tabdidade e de
administracdo). Agradecia porque a familia ensimwalor da educacéo
e tevecuidado para que ela se aplicasse nos estudos e chegasse a
magistério — uma dentre as trés possibilidadesede pais verem-na
formada e com melhores chances na viddNascida numa familia
catdlica que priorizav@ casamentano seu destino de mocga-mulher,
Violeta escolheu a profissgonum contexto diferente daquele “do
tempo” de sua maenfa mulher do 13¢ relacionando-a a uma vocacéo
da mulher para “cuidar do outro” a uma necessiddde estar
“preparada” para “ajudar o marido” a sustentarrailfa e a um desejo
de dispor do proprio dinheiro.

1 Uma cursava turismo (4° semestre) e, a outradrias{2° semestre), ambas na UNEB
Campus XVII

62 Embora ha anos atras ja tivesse pensado o conteri 2008, achava que tinha feito a
escolha certa, porque a profissdo garantia o sterga e o das duas filhas.
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Violeta também deu créditos a seriedade e a quiagida escola
gue frequentara desde a 52 série ewdas de didatica, pedagogia e
psicologia da criancaque tiverano magistérié® avaliado como um
CUrso que greparou para assumir uma sala de aula sem probéema
Consequentemente, uma escola séria que ndo pershithlia e ter sua
familia checando constantementecadernetinhg segundo Violeta,
estimularam-na ase desempenhanas atividades escolares e a se
preocupar em ter notas e presefitas que pudesse segulhar.

Violeta acrescentou que logo aposfegnar foi convidada a
assumir um cargo numa empresa estatal (por inflaé&ectio politico),
mas pelaafinidadecom as criancas e pelo desejoajledar, preferiu a
sala de aula Comecgando comeontratada do municipjotrabalhava
com as séries iniciais, mas dois anos depois, quesbncurso e
ingressou na rede estadual, assumindo uma vagalégicc Beija-flor,
onde esta ha 20 anos. Relembrar a ‘escolha’ piarfisls um quarto de
século depois, levou-a a comentar quetenmos financeiros o cargua
estatal Ihe ofereceria uma forma de reconhecimgnéoo salario e as
condi¢cbes de trabalho do sistema publico de edacagé lhe davam.
Alias, muito pelo contrario, deterioracdo de tudaninava sewamor
pela educagdoo conforto de sua vida e o leque de oportunidages
formacao superior que via oferecido a suas filhas.

Esse amor teria nascido de sua experiéncia conma &womo
filha de uma familia que sabia dadevida importancia a educacaoa
ensinara aespeitar o professorUma motivacdo associada a escolha
profissional quando relacionada também & lembraatgalizada da
vivéncia escolar em uroolégio sério (...), que tinha um sistema bem
rigido, e a um tempo em quee sociedaderalorizavaa docéncia. Para
dizer de suas motivacdes para ser professora, t¥iolessaltou a
valorizacdo dos estudos compartilhada no seio itafiile, depois, no

% Ela agradecia aos pais que, ndo sendo ricos, gmdée proporcionar “certa condigdo” e,
ndo sendo formados, souberam “passar” a importafecieducacdo. Além do que, agradece
porque estudou a vida toda num bom colégio, masnméacionou nenhum professor ou
situagdo ou ano letivo que tivesse algo de membr&ueas lembrancas desta época se
associavam ao valor que, anos depois e como poofesda dava ao “sistema do colégio”, que
“deveria estar sendo aplicado hgjpois mantinha o controle sobre as entradasdasaios/as
alunos/as, suas presencgas e auséncias e notdaloHlde si mesmacbmo que eu ia querer
baguncar, se eu via que ali ndo tinha disgoconcluiu: “tinha que resgatar (tal) sistenadis

ele era magistral, mantinha “controle sobre osadle ‘forcava’ umgarceria entre escola e
familia

% Nesta cadernetinha eram anotadas, todos os diggesencas ou as auséncias, sendo que
estas Ultimas deveriam ser justificadas pelos pais.

% O pai e a mée de Violeta ndo “completaram o colé¢gi mée era dona de casa, catdlica,
assim como o pai, que era produtor rural.
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meio escolar como ingrediente de seu amor pelaagéac Isso tudo,
acrescido de sua habilidade em “lidar com gent&y-lde bases
importantes para ter escolhido ser professora.

Esse amor se fortaleceu nos primeiros anos ddtimba26 anos
depois, embora ela ja tivesse sidwito agredidg ainda mantinha
revigorado seempenho em ajudars alunos a teremmma vida melhor
Nas entrevistas, a recordacao do comec¢o de suaénqe as salas de
aulas e o destaque dado por Violeta a alguns dosctas citados
serviram de par&metros a seu atual entendimenso eleosproblemas
gue enfrentava como professora recentemente.

Ela fez alguns cursos de complementacao (doisyltio®os seis
anos e ambos revertendo em bonificagdo salaridisse que sempre
buscou aperfeicoamento profissional. Acreditava sgie magistério a
preparara, mas que, diante das questdes emergentdis. a dia das
salas de aulas, tornava-se necessgsitar atualizada com as coisas.
Quandoum aluno estava com dificuldagdgmocurava conversar com
colegas de trabalho e também realizava estudoscqua propria,
porém, estes se orientariam em especial pela fusrdtagéo biblica — no
mais das vezes foram mencionados textos religioafia impressa e
programas de televisdo como fontésto porque ela creditava, apos
muitos anos dexperiéncia de vidater alcancado urdominioda forma
de passaros conteldos de suas matér@a§ conhecer suficientemente
estes Ultimos. Julgava, portanto, que os impedimseatque os alunos
destes de apropriassem remeteriam a questdes eutémsa didatica ou
diretrizes pedagogicas que orientavam a conduc&aateaulas.

Em contrapartida, elado tinha problemas se surgisse alguma
diavidaacerca dos conteudos escolares porque, entdoresbugrava as
informacdes acertadas antes atdocar aquilo pro alunoPorém, nos
casos dealunos rebeldesque ndo respeitavam o professa nem
prépria mée nao achava que caberiam questionamentos aogidoste
ou as técnicas com que estes gpassadopor ela.

Depois de muita®fensase sentindo-seémpotente seuamor e
envolvimento com o trabalho ja n&tam mais 0s mesmasas ainda
eram alimentados por sdé@ e por agradecimentos de ex-alunos ou de
suas familias, em encontros casuais. Era algoaiiaglo & nocdo que
sua vida devia se prestar a ajudar o desenvolvimsotial de uma
configuracéo de sentidos cristd, mostrava-se safieipara manter vivo
seucompromisso com os alunasé que ela conseguisse se aposentar.
Ao mesmo tempo, esta configuragdo complexa revavberna
manutencdo da idéia que os resultados aquém deespastativas

deviam-se a condi¢Bes anteriores a escolarizagéxtegiores a suas
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salas de aulas, eram independentes de sua vodtadea acdo direta.
Além disso, devia-se a manutengdo de um perimetseduranca para
suas atuacdes e limitador das suagpectativas acerca das
potencialidades de seus alunos, que, a dependesomi® ela os
percebesse, numa situacdo determinada, poderianoksgitos

Violeta descreveu sua propenséo crista pardar dizendo que,
prontamente, oferecia acolhida a quem precisasdasive a colegas de
trabalho — fossem novos/as professores/as que relne@e colégio ou
estudantegjue pediam uma oportunidade de estagiar realizar uma
pesquisa. Estatitude, prépria de seleito de sere seutrabalho com
amor®, era inspirada pela religiosidade e sua leitura Biblia
Adventista que, segundo ela, dirigiam suas ag@emnéelharos alunos
que ndo progrediam na escola acercaaininho corretpe concepgdes
profissionais. Porém, apds muitos anos, tornaraasela mais
importante garantisempre estar seguidos conteldos quainistravae
dos valores que passava em especial, para evitaconfrontagdo
desnecesséria — edandava o terrenantes deomar uma atitudePara
tal, sua experiéncia de vida era seu porto seguseré@a-lhe como
‘critério de verdade’. Suas praticas docentes bswsuiam as diretrizes
pré-evangélicas, antes que as pedagogicas owaistifis, porque era
naquelas que Violeta acreditava, era delas qugadesgue seus alunos
se apropriassem para que alcancassem a gracgaseetivaima vida
melhor ecorreta aos olhos de Deus

Assim imbuida o tempo todo, ela viu na pesquisebémuma
chance de proselitismo, sentindo-&evontadepara defender o viés
religioso de sua postura profissional. Violetadtim, fez uma oragéo
pela pessoado pesquisador e, em toda oportunidade, o lemhdava
compaixdode Deus para com todos que se arrependerstomam a
retiddo pregada pelos evangelhos. O gérnaen temor a Deudoi
creditado a familia de origem e a prépria expeiiéde esposa e mae,
aos percalcos que a fé ajudou-a a superar. Emiakmda atribuia a sua
participacdo ativa na igreja evangélica (convertilanuitos anos) e a
leitura/reflexdo dos textos religiosos a origem slea fibra para
enfrentar a vida

Nas entrevistas, ela também encontrou acolhida rpardafestar
desconhecimentos acerca de determinacdes de ddosmeficiais
dirigidos a educacao, suas “decepc¢fes” com o sistignensino e os

% Segundo a informante, as colegas a chamavam deztma’, mas ela teria mudado esta
postura depois dauita incompreensade suas inten¢des ao assumir tal posigao.
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alunos e, até mesmo, para desabafar algumas ddites de sua vida
pessoal.

Depois de tantos anos “indo trabalhar todos os,diasajetoria
profissional da professora Violeta se mantinha pellrizagdo das
oportunidades de educacédo formal oferecidas peldifade origem e
pelas reduzidas chances de melhorar de empregw'salgua condicéo
socioecondmica; ¢) raros investimentos institudemeara aperfeicoar
um trabalho sistematizado do ponto de vista pedegdhoje, a gente
ta levando é no pul$pe d) desenvolvimento profissional fundamentado
na experiéncia de viday!' me espelho muito no exemplo da pessoa de
Jesus Cristo, um grande mesfrgortanto, no senso comum, ha
particularidade.

5.1.2. A professora Lys

No segundo dia de permanéncia do pesquisador Egicpla
professora Lys manifestou seu interesse em paticia pesquisa,
imaginando que seria uma oportunidade discutir (...) o fator
sexualidade,polémico (...) e dificil de ser trabalhado Quando ela
marcou sua primeira entrevista, tinleteresse em satisfazer sua
curiosidade deconhecemais sobre o temaara poder trabalhar esta
questdo de género em sala de awaacerca do processo de pesquisa,
uma vez que pretendgarsar uma pés-graduacéo

Com 41 anos, casada ha 22 anos, mae de dois rggazesl4
anos) e de um@venzinha(1l), a professora Lys trabalhava no colégio
Beija-flor ha cerca dois anos e meio, mesmo tengpsud mudanca para
Eunapolis, vinda de cidade menor a 150 km, ondxgécia a docéncia
h& 17 anos. Lys comecou a trabalhar logo que sa@ofono magistério,
tinha experiéncia(...) com as todas as séries gostava muito de
alfabetizar, quando trabalhava com os menoresaistes de se tornar
professora do estado da Bahia, através de concwoge,anos atras. Ela
trabalhara em escolas municipais e particularesiogos osursos de
poucas horagjuechegaramaela, oferecidos pela Secretaria de Estadual
de Educacéo ou pelo municipio, e também ocupownslgargos em
escolas, chegando a ser secretaria municipal deagdlo, na cidade
onde vivia antes de se mudar para Eunapolis.

No momento das entrevistas, Lys atuava 40 horas,turmos
matutino e noturno, com turmas desde a 52 série at&sino médio e
tinha a seu cargo disciplinas como educacao fisaaglogia e religido,
as quais assumira mesmo nunca teratmalhado com elas antes
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Tendo se formado no magistério em 1984, Lys cornmid®
cursobome que foi a chance de realizasanho de estudaocasido em
que ‘agradeceu’ ao pai pedportunidade de ter uma profissgaorque
lutou muitopara os filhos terem estudo. Entou uma casa na cidade
e fez a matriculadas trés filhas e do filho na escola. Apos alguases,
abriu uma mercearia e 0 casal se mudou tambémi, @pesar de ndo
ser formado também lhe serviu de exemptie leitor, pensador e
escritor, de pessoa que tinha aquela visdo mais lo#ge habilidades
discursivas do pai o distinguiam na comunidade ceue, nanalhacdo
do Judas em praga publica era ele quem fazia o discurso, muito
engracado e aplaudido por todos (ressalva: antaes familia era
catdlica) — uma cena emocionante de ser lembrada.

Chegando a 52 série aos 12 anos, vinda de uméreisstural e
criada numconvivio domésticgue valorizava &ducacdo como meio
de melhorar as condi¢cfes de vida Unica profissdo que Lys conhecia
era a dgrofessora que vinha todos os dias da cidagiemo ela disse:
eu naoconvivia muito, minha mée nao estudava... Eu ndleativisdes
de outras profiss6es, o0 meu mundo era aquele, gatésonhava em ser
professora.Além de ser sua Unica opgao viavel para prossemuir
méaximo na escolarizacdo sem se mudar de cidad@laaoda escolha
profissional, Lys chamou atencéo para a importéhaiavestimento de
seus pais e do valor de suigéncia como alungara o surgimento de
seusonhodeser professora — isso tudo sem ela saber precsatinde
guando e sem associar uma lembranca especificagdtério foi um
meio de realizd-lo e o resultado de investimentassna carreira
profissional e do cimento afetivo do circulo faaniliSimultaneamente,
os anos de estudo e, depois, de vivéncia profas@pessoal passam a
constituir-se aglutinadores de sua propria autiorast

Entretanto, ao falar de quando ela e suas trés imggessaram
rumo ao magistério, pensou que gostaria de ter digtoas opcgdes,
apesar do reconhecimento e condi¢des dados araatoeiente fazerem-
na questionar se escolhararto a profissdo. Embora isto ndo a tenha
feito esmorecer e ela estivesse sempre buscdad@ melhor de si
como professorapela satisfacdo com @vanco dos alunos, Lys ia
continuar acreditando na educacdoAtuando como facilitadora,
buscavase preparar para o alune para si mesma, com a mesma forca
com que alimentava seus cuidados com a educacéafiiisse a dela
prépria.

As atencBes maternais incluiramandar filho morar fora(...)
para fazer ensino médio ou faculda@gie,gracas a deus, € publiza
pagar colégio particular, contar historias antedatenir, comprar gibis,
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ver os cadernos, acompanha-los e apoiar seus sstidtbora Lys
fossemais aberta a conversato que seus progenitorpsdiam ser na
época delesela se orgulhava de sdarma de enfrentar a vidae
assemelhar agito do pai e da dedicacdo de sua mae a familia, e os
citava ndo somente como exemplos balizadores denssséo de
ensinar aos filhos a importancia da educagéi@s como mediadores de
sua constituicdo como sujeito e também como profass

Essa trajetdria influenciava o cuidado com a pedparreira e
levou a aproveitar as possibilidades limitadas &vais que se lhe
apresentaram, mesmo que isto implicassecerta perda por outro
lado, de ter menos tempo ‘com’ a fam#iaima postura assumida antes
mesmo de ela casar, que brotou despienaeira experiéncia praticaO
comeco da carreira confirmou sgostopela docéncia, mas, ao mesmo
tempo, fez ver que seus estudos néo a tirgraparado bem o bastante
pois, quando elaaiu numa sala de aulas, foi algo tdo novo, mas tdo
novo, que era como gela)ndo soubesse nadissa situacdo obrigou-a
a perguntar para si mesma, sozirghdai, eu vou ensinar o que?

Lys acreditava que se desempenhara bem (surpretmde
quando os alunoderam um salto na alfabetizagdoo meio do ano),
pois resolvera agir com o que tinha, a pedagogiaidatica aprendidas
no curso, elementos dmarater herdadodos pais (como a disposi¢ao
pessoal parajudar o semelhanjee o seu compromisso dazer o
melhor possivelcomo profissional da educagédm qual ela vem
desenvolvendo e vendo consolidar-se desde esi. inic

Preocupada com a carreira, Lys lamentou que soneemt2005
tenha podido iniciar a faculdade de pedagogm ¢ursasemipresencial
que a obrigava giajar 160 km, todo fim de semareque o fizesspor
contaprépria, sem qualquer incentivo estatal. O pior era @etilusdo
renovada com a promessa que haveria um maior @iidath a
formagcdo dos quadros docentes do sistema publegundo ela:
promulgada em forma de lei em 1996. Ela disse(presidente)
Fernando Henrique fez a lei e disse que ia capacitalos os
profissionais, que até 2010, todo mundo... Eu figgpaixonada... que
professor ia ficar & disposicdo da escola, ia trédaa um turno e
ganhar o outro s6 pra trabalhar... Entdo, foi une muito linda, mas
gue — infelizmente! — ndo saiu do papEdl circunstancia a fez tomar
nas préprias maos a realizacdo da graduacao etgé @snecando,
tambémpor conta propria um curso de especializacdo, assim que teve
condicbepessoaipara tal.

No trabalho no colégio Beija-flor, Lys se viu olaita a assumir
disciplinas para as quais ndo havia professonesmo ndo tendo
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familiaridade alguma com elas, pois, ndo semallitada, porque nédo
tinha o diploma aindaja que queria vir para Eunapolis (onde poderia
oferecerescola melhopara os filhos) era a Unica forma de assumir uma
posicdo na cidade. Encarando como desafio, mosomo foi que a
prética se instituiu em suafdculdade! ela procurou a filha de uma
amiga, que era formada em educacdo fisica, com c@meguiu
bibliografia e discutiu uma nog¢éo geral da disogple de como poderia
trabalha-la. Recorreu a colegas e a algum profets@ua faculdade e
aos PCNs, em busca de fundamentos e orienta¢c@idigedagdgicas

e éticas para suas aulas.

Ela correu atras para elaborar a disciplina de sociologia,
pesquisou material bibliografico e chegou, por agmipria, a assinar
uma revistaque tem sempre artigos bgresa propor, na primeira aula,
gue os alunos sugerissem o0 que aestariam de aprender sobre
sociologia de modo que o planejamento incluisse assentesde
interesse nos jovensEsses movimentos, ndo necessariamente
coordenados, a levaram a tratar de questdes deriiscdes de género
e de outros preconceitagentro da disciplina educacdo fisieaa ficar
satisfeita com os resultados até entdo observ&ddssafio, a novidade
e o descentramento oferecido por suas atividadese d@eparar para
trabalhar com estas disciplinas, numa nova esasfficiavam-se a sua
postura amigavel e pré-ativa também com as colpgafessoras e a
respostada maioria dos alunogpara confirmar-lhe que seguia no
caminho certo.

No inicio da primeira entrevista, ela explicitolastompreensao
da diferengca que existe em nossa cultura do génerccutins e do
feminino, que é bem trabalhadaacreditava que este aspecto elevaria o
grau de complexidade de qualgad¢itude que ela pudesse (ou devesse)
tomar como professora. Pessoalmente, ela ‘gieé 0 género mais
prejudicado era o feminingpor causa desteultura de submissdo ao
homem

Quanto adator sexualidadedada sua vinculagéo evangélica, Lys
acreditava ngermanéncia da questdo da orientacdo sexual, de que
Deus criou 0 homem-homem e a mulher-mujhgue o sexdoi dado
por Deus e que a mulher também deve ter pramas, que tudo tem sua
hora e lugar certos e, como deixado por Ele, ossekp eram o
casamento.

Em perspectiva, seu posicionamento acerca qisestdes de
génerose contrapunhafalta de iniciativaque ela criticou na mée, cujo
zelo, porém, era exemplo para as quatro filhas suéormaram no
magistério — das quais trés optaram por ter umdispém e eram
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professoras da rede estadual em Eundpolis. A cstacia prépria renda
e da educacéao formal se harmonizavam com seu dispgmanéncia
de certas coisaspor exemplo, a idéia que lmmem seja o principal
provedor dos recursos econdmicos da familia e, a0 mesm@otem
participasse mais da educacdo dos filhos e da garéfa vida
doméstica — o que ela achava que era defeito histérico do
patriarcalisma Discurso que elenca oposi¢oes e contradigcoes.

Mulher emais fragil, pela constituicado fisica mesnemtretanto,
ela ndo se sentia nada bem com a pressdo de talividir a
responsabilidade de sustentar a familia, ainda maisa profissdo que
ndo lhe assegurava retorno financeiro para o prajetvida que tinha
para os filhos: um investimento planejado em edicapmo meio de
ascensao socioecondmica e cultural.

Como professora, Lys gostaria de poder fazer o megm faz
como mae, stundamentama Biblia para educar sobre os assuntos da
sexualidade, mas, ela sabia que, na escola laidada acultura
domésticade muitos/as alunos/as, introduzir o discurso g@ético era
uma iniciativa muito delicada, raz&o pela qualasdtao maximo entrar
em questao que pudesse levar para este lado daocenfre o que ela
acreditava e leituras das feminilidades-masculdeda ou da
sexualidade contrarias a sua vinculacao religiosa.

5.1.3. O professor Jacinto

No quarto dia do pesquisador no colégio, o profegsainto
manifestou sua disposi¢éo para participar da psasglémbrando que a
diretora da escola reforcara o convite. Disse gfazia porque naquele
momento estavanprecisando dele e, amanhd, elpoderia estar
qguerendo fazer um mestradalém disso, achaviegal esta idéia de
estar contribuindo para o desenvolvimento das pEs§oo caso, do
pesquisador).

Ele também se motivou a participar da pesquisaugoagente
esta convivendo com isto (sexualidade) em salaute.aE tema que
estd... diariamente pelo noticiario, internet, nach dos adolescentes
Jacinto nado tinha qualquer interesse especifico aasstbes da
sexualidade ou género e afirmou que nédo as abqrgavgue isto nao
era de sua ‘alcada’ e porque ndo os dominava. Alegwe era
totalmente inexperiente em relagdo a sexualidatbdm do ponto de
vista pessoal, porque sua igreja era clara aceyogud podia ou ndo
acontecer antes do casamento, de modo que naaiaigeoquaisquer
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recursos e ficava envergonhado e embaragado quaawitestacdes de
sexualidaddicavam muito evidentes em suas salas de aulas.

No pouco tempo de experiéncia prética, de fato,deatificou
gue ja conviveu com tais ‘situacdes’ camm pouco de discriminagdo
sexual e com expressdes de machismo, ocasionalreemtguas aulas —
aquelas mais explicitas foram tratadas comalimar feio dirigido ao
fund&o da salaou, como as demais, foram simplesmente ignoradas.
Entretanto, em forma dfofocasacerca da vida pessoal, as questdes
sobre a sexualidade ou as feminilidades-mascutieslacirculavam
entre ele e alguns alunos/as, que informavam ategsar inclusive
como evitar quaisquer das situacdes ligadas atestes.

Este professor ndo praticava qualquer tipo de edocsexuaém
funcdo de questbes pessofEeuponto de vistaeligioso e a extrema
timidezque ele sentiad de pensar em tocar no assunto diantea
sala de aulade forma publica), e pakeficiéncias do sistema de ensino
que exige que um conhecimento seja passado, mas nailitehab
adequadamente os profissionais, rEfine claramentguem deveria se
encarregar da educacdo sexual e qual exatameisteeser tarefa. A ele
nao havia ocorrido que, além do governo topravidéncias em cada
escola isto poderia ou deveria ser discutido pdogo(por ex., o do
Beija-flor, em que as e os profissionais se conhetace-a-face).
Porém, ele proprio desconhecia quem de suas cotegasabalho se
ocupava da questdo da educacgédo sexual e, comonassdeformantes,
acreditava que o/a professor/a de bioldgiava sobre isso

Entretanto, apesar de despreparado e ciente da &t
conhecimento educacional de teor cientifico e étjue lhe pudesse
auxiliar no desempenho ocasional da educacéo sdagalno primeiro
trabalho, por uméalha do quadro funcionalJacinto se viu obrigado a
assumir a disciplina ciéncias em uma turma de ¥i&,sém cujo
planejamento inicial constava aonteddo parte do corpo humano...
falar da reproducdo humandal assunto pode ser remanejado, uma vez
gue ele ndo se achava em condi¢des de trabalhserssam a fisiologia
ou anatomia dos aparelhos reprodutores e o perfetileo fora
drasticamente reduzido por uma greve.

De todo modo, ele interveio quando uma das turroagecou a
hostilizar uma aluna que foi taxadaghdinha, mas nao se permitiu, até
as entrevistas, cogitar em se posicionar na turmgue alguns alunos
discriminavamum rapazinho (aluno) que ele apresenta, apresenta, né
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ser gay. Mas, se os alunos continuarem com re§énel, com esta
falta de, de, eh respeito com o colega deles, conlaga |4, entendeu?
Entdo, futuramente, eu tenho de chegar para essopé e conversar
com eles, entendeu? Mas... vou falar o que?!

Apesar de Jacinto criticar a educagdo sexual gae(r&io)
recebeu em casa ou na escola, ressalvou que @&fartériaensinado a
se guiarpelasorientagfeqde condutajfla igrejae que, na escola, teria
sido alertado acerca dos riscos a saude de sméevida sexual seter
maturidade e responsabilidad®. Unico ensinamento que ele recuperou
foi o do interdito sexualeSperar até o casamento parg.embora néo
tenha se lembrado quem falou disso ou quando oo,cgabia que tinha
ouvido diretamentéirigido a ele. As duas instituicdes levaram créditos
pelos modos como Jacinto percebia e lidava conversiidlade sexual
ou cultural: pela diretrizser diferente € normalA frase citada foi
lembrada de umomercial na televisdque pretendia divulgar a idéia da
educacdo inclusiva das pessoas com deficiénciee €aijpatrocinado
pelo MEC. Porém, sua intencdo de nao discriminagi@mte de
qualquer pessoa, como professor ou na, ma@nbém seria debitada a
seujeito préprio de sera seus principios de amor ao préximo exde
fazer aos outros 0 que ndo se quara si. A familia e a religido de
Jacinto ensinaramque existe 0 certoou o erradg que ha
comportamentos @é mesmo pensamentpgdeus ndo quer para seus
filhos, porém, também educou para néo julgae para tentaoferecer
ajuda, uma forca a quem estivesse necessitado

Num primeiro momento, elesqueceu totalmentes conversas
sobrecoisas de sexoomos moleques da ryas revistas pornograficas,
as fantasias, filmes, o0s conhecimentos e descanéetis que
compartilhou com amigos, ou acessou peidia Até mesmo a relacdo
com a noiva s6 foi associada a suas experiéncrassegualidade e os
gendramentos numa segunda vez em que falou doogheda, do que
tinha ouvido e do que ja tinha feito— dizendo ser totalmente
inexperiente sexualmente.

Jacinto era 0 mais novo dos sujeitos da pesqunige, 21 anos a
época das entrevistas e morava na cidade ha 7 Mawsra com uma
moca de sua igreja, com quem mantinha um namoto efavia planos
de alcancar o sonhde, um diachegar a ser um professor universitario
e, entdo, ter condicbes de constituir famitias@r e ter filhy. Por
enquanto, vivendo com sua familia de origem, derast tardes, era

%7 Na regido fazer resenhaé uma express&o para tirar sarro, gozar comag taer troga do
outro.
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aluno do segundo ano do curso de licenciatura etennddica do

CEFET/Uned-Eunapolis e, nas manhas e noites, destt® do ano

anterior, atuava como professor substituto no l&gija-flor, onde

comecou sua carreira docente ap0s ser aprovado selewdio estadual
para o cargo de professor de fisica, para um dontta dois anos
(REDA).

Sua familia se mudou ha sete anos para Eunapeligjdade
menor distante cerca de 100 km. O pai (42 ano%) &m busca de
melhores condi¢des de trabalho e oportunidadesqgsafithos (Jacinto,
seu irmédo de 17 anos e uma irma, 14), concluireemsino médio.
Segundo ele, a baixa escolaridade n&o impediu aedepter sidaum
bom conselheiroacerca dagoisas do munda, leitor contumaz da
biblia®®, e o maior incentivador da educacéo dos filhastojcom sua
dedicada mae (38 anos). Apesar desta ultima naaneremprego
formal, os pais ensinarardeste muito cedm valor do trabalho e do
estudo(maneirasdignas de melhorar de vida e, atualmente, podiam
semprdouvar a deupela bencéo do bowaraterdos filhos e porque os
dois rapazes jastavam na faculdade a meninaa caminho A familia
via seus esfor¢os irem além do que o pai imagioatrara, pois contava
orgulhoso o feito dos filhos.

Assim, estimulado, orientado e seguido de pertospghis, desde
os 13 anos de idade, Jacinto trabalhavaesmo cochilando um pouco
na sala, era o melhor aluno da sakpesar de ser o Unico a trabalhar,
isto porque ele tinha meta de melhorar de vida a educacgéo era o
caminho. Foram mencionadas tambema facilidade com exatas a
habilidade ‘natural nas aulas de fisica e matemaética, bem como as
relacbes com dois de seus professores destaslidasip com uma de
geografia, como ‘estimuladores’ do aprendizado. Boa vez, a
afinidade com as exatag proximidade com alguns professores, as
banca&® dadasa colegas, as vezes em que foi preciso substituir o
professor ainda sendo aluno e o fato de ser cafthew ambiente
escolar como um jovemesponsavel, trabalhador e de famitiligiosa
ajudaram-no a contornar sugificuldadescomaérea de humanasho
mesmo tempo, alguns professores chegaram a se tanmgos de
Jacinto, daqueles com quem sejogava bola e discutia formulas
abstratas, e com quem Jacinto também podia comved@e as

% Em sua casa havia apenas literatura ‘religiosatesade ele proprio comecar a adquirir
livros.
% Na regigodar banca no caso, se refere a dar aulas particulares.
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melhores maneiras de se ‘utilizar’ siazilidade com as exatas e sua
inteligéncia, seyotencial na constru¢do de uma carreira profissional.

Quase aos 15 anos, no inicio da 82 série, ele marale com
apenas duas opcdes de escolha nos estudos: teonarsino médio
num curso de formac&o geram trés anos; ou ingressar no magistério
para se tornar professor, apds quatro anos. B#tea(foi descartada,
embora el@referisse poder fazer logo um curso profissioalia que
seria menos adequado pargseparar para o vestibular nesta época
pensava que ser professor ndo era pata. Em suas palavrague
nada, além de estudar um ano a mais, eu tenhoigae dstagiando,
rapaz? Que, geralmente, vocé pode perceber, porgemlmente, a
maioria do pessoal que ia fazer magistério era @Mulher, a
maioria, entendeu? Ai, eu discriminava, eu falayg& nada rapaz, isto
ai ndo € pra homem ndo. A maioria do pessoal gmésta ai € mulher,
eu ndo quero ser professor, eu ndo quero ser nidm d.

Apesar das dificuldades com asatérias de humanasomo
geografia, linguas ou histéria, agravadas pelo aignslas horas de
trabalho na lanchonete e de pouco sono, ele conol@nsino médio
sem reprovacdes e no prazo regular. Em seguidanassm posto num
supermercado da cidade, onde trabalhou cerca eemsses, deixando
adormecido oprojeto de se formar na faculdade de engenharia
florestal Seis meses depois, ja estava sendo gestadaibiljplzste da
afinidadecom as exataabrir meios concretos para ele seguairreira
como professor universitariser mestre e titular-se doutor em fisica.
Este sonho s6 adquiriu tais contornos depois deadei emprego no
negécio de lanchonetgue eradas 18 horas até altas horas da noke
apos ele pedir demisséo do trabalho no supermercado

Jacinto foi aprovado em segunda chamada para ® algs
engenharia florestal, mas j4 estava matriculadaadicenciatura em
matematica. Optou pelo segundo porque realizarirnepo exigiria
recursos para manté-lo morando em outra cidadejaetm o segundo
havia sido aberto recentemente e numa instituigidiga @ratuita) da
cidade de Eunéapolis (CEFET). Assim, reescrito sabreriginal, o
sonho de se tornar um professor universitario comecser construido
com aobtencédo da graduacdo em matematimansideradaim primeiro
degraupara queno futuro préximeoele consigdazer um mestrado em
fisica Esta sim alisciplina, matéria, assuni@ue mais o0 mobilizava e
em torno do qual se justificava o investimento ase de licenciatura
em matematica, ainda mais que este se realizanmesaa cidade da
casa paterna e que smnhg agora, almejava a carreira académico-
cientifica de nivel superior e ndo mais a de engjemffiorestal.
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Seus horarios de trabalho no supermercado prejadicgua
participacdo naursinho pré-vestibulapublico do governo estadual e
eram incompativeis com o da faculdade, de modoetpingressou no
curso desempregado, algo inédito desde os 13 Beananeceu assim
por apenas trés meses, ja que o comeco da facutdades, entre
outras, a possibilidade de eleteenar professor de colégioos turnos
opostos. Inscrito num processo estadual para ¢agii@ temporaria de
professor substituto (REDA), candidato a uma dascoci vagas
disponiveis na cidade, ele passou em terceiro legmsumiu 40 horas
no colégio Beija-flor (manhas e noites) por um alénaior do que o
gue recebia anteriormente e até mesmo que a apdsdatde seu pai.

Ainda estava se adaptando a profissdo, mas naengreficar
como professor de colégmara sempreVia na experiéncia uma forma
de iniciar e enriquecer a trajetoria de sua carddem como uma
chance de estimular outros a descobrirem a educag&o meio de
melhorar de vida. Ele trazia o propesemplo pois, sendo déamilia
simples ele chegou a faculdade e almejava ainda maispi®erentava
falar palavras de incentivporque acreditava ser necessario estimular
alunos geralmentdespreocupados da vidainda novato, mas com a
memdria fresca de seus tempos de colégio, partigridcipio que o
alunado eraneio de periferia, portanto, além deaco, desinteressado.
Por outro lado, o convivio com os colegas de famdde os professores
de la Ihe dava dicas de que era preciso sempirepestairando métodos
ativos para atrair o interesse de seus alunos. Pela paymziéncia
docente, ele concluia que ndo bastaeaninar os conteldos se
empolgar genuinamente com a matematica e a ffsca,conseguir que
os alunos se interessassem alasgenvolvesself@prendessem) a partir
do que Ihepassava

Questionado sobre o que fazia como educador queEktya que
merecia destaque nos processos de ensino-apresizage conduzia,
respondeuas vezes, eu chego e coloco alguns versiculoséthaara
eles, e convido a irem a igreja. Ai, falei, rapaste pessoal aqui pode
nao sair daqui um bom matematico, um bom fisice @uasei que para
a vida, eles vao levar... eh... eh... uma boa bagag Eu sempre levo
frases, também, de alguns pensadores, coloco eah di@ prova
algumas frasezinhas interessantes.

Inquirido sobre seus modos para fazer do estudfistaa ou
matematica, por si, estimulantes do empdnteresse ‘ativo’ dos
alunos, num primeiro momento, ele s6 pensou emaaceom 0S
beneficios trazidos pela posse de um certificadoodelusdo do ensino
médio para o ingresso no mercado de trabalho. Rapdéemdo detalhava
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seu dia a dia profissional, trouxe outros elemermtesseu trabalho
educacional. Ciente das limitacdes do sistema guibtle ensino,
melhor, da falta que urbom laboratériofaz a um professor que é
obrigado a ensinar formulas abstratas d#emas totalmente
desconectadas de uma aplicabilidade que o alunsgbgr’, Jacinto
relatou que quebrava a cabecga para trazer pamidade aspectos da
cinemética ou da termodindmica em exercicios ekimes e mais
palpaveis para os alunos. Enquanto professotermediadoyr sua
atuacdo deveria ser entre os alunos e a fisicatrdtite, ele deveria
oferecer aprendizado. Em fun¢éo disto, por oranflase via as voltas
com o planejamento de conteddos e com constardgsstes destes e
suas formas de ensina-los. Embora ele parecessla aifio estar
pensando sistematicamente no ‘como’ do trabalhocasional, na
didatica, estefator estava presente em suas consideracdes constantes
sobre as adequacdes e adaptaces entre 0 ‘0 uE® a ensinar, a
quais turmas e com que expectativas.

Nos momentos de preparagdo e avaliacdo do traballftomo’
dos processos de ensino-aprendizado repetiu aspedetoeducacao
recebida e fez criticas a esta, reproduziu velhHwsv@es sobre a
gualidade do sistema de ensino e a de seu pubbson como refletiu
sobre as preocupacdes do professor, suas duvidasm atas estratégias
adotadas para obtemm minimo de disciplina para dar a aukm
condi¢des de levar aos alunogteresse em estudaEnfim, procurava
buscar formas de explicar os conteludos a partirrederéncias a
concretude cotidiana. Durante as entrevistas, ast@oetambém
apareceu matizada por certa surpresa frente a dedee de
guestionamentos que 0s processos de ensinar-apperdgn suscitar.

Com o correr das semanas, ficou clara sua estrantmn a
situacdo das aulas nas turmas da Educacgéo de do@eidtos, quedo
teriam nem como aprendercontelddajue eleaprendera em dois anos,
em apenas um. Preocupava-se com a meteudgrir os contetdos
superandoas falhas da educacapregressa de seus alunos e as
condi¢Bes precarias de que ele proprio dispunha gar suas aulas.
Diante das dificuldades para compreenderem suasnpes e repetidas
explicacdes, em funcdo da formacdo deles e ndoesdesvios da
conduta escolgrJacinto equacionava tentativas de recuperar paem
perdido e aindensinar(...) os contetdos previstos para cada turma

Inexperiente eheio de gas para ensinar que sabia, logo nas
primeiras semanas de aula passou a concordar cdm discurso
circulante de como cocolégio (era) meio periférico o publico discente
seria tipicamente displicente com sua propria eghmaEle recuperou a
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experiéncia prépria como aluno e varios outros apee lhe foram
contados por conhecidosou ‘sairam’ na midia para ilustrar sua
percepcédo geral de qumje em dianinguém mais respeita o professor
e sao poucos ague aproveitam a educacd@e lhes @ada de graca
com a melhor das intencbes. Porém, insatisfeitonetanto frustrado
com a previsdo que seu trabalho sempre sabaproveitadpenquanto
ele se ‘esforcavaho maximoe recorria ao que tinha disponivel; por
exemplo, procurou a diretora da escolamé& professora muito
experientee ha 26 lotada no colégio Beija-flor). Esta o aetfimou a
repensar seu planejamento de ensino para todagaastigmas, ndo
somente as do EJA, a fazer uatiaptacaocentreo que vai no papel e o
que ele realmente trabalha em sala de autes sentido de estabelecer
metas que ndo gerassem demasiada tensdo, fosselgpana para os
alunos, e que, atingidas gradualmente, poderiamangnbar a
complexidade tedrica.

Da mesma forma, Jacinto discutia questfes profig&Eocom
seus colegas de faculdade, grande parte j4 proéssde carreira que,
como ele, tinham naquele momento a oportunidadeedgraduarem,
mas que, ao contrario dele, tinhdragagem de sala de aula como
professores sempre 0 ajudavam a pensar cat@io perder o controle
da sala para ‘o aluno’e a encontrar maneiras de demonstrar uma
aplicabilidadedos conceitos e férmulas que pretendia ensinar.

N&o havendo como detalhar as especificidades dsakeu-fazer
de professor iniciante em termos de formacéo miofigl formal, foi
possivel observar que diferentes memoarias eranmad#as e suas falas
nao seguiam a légica de comego, meio e fim dasérldstacabadas e
dos personagens ‘fechados’. E provavel que estesvistas o tenham
colocado a refletir sobre tais coisas pela primg#a, por isto suas
dificuldades para tentar explicar seito de sey suas falashesitantes,
suas muitas perguntas e seus siléncios.

Acreditando que havia de geeparar melhor do ponto de vista
da didatica para alcangcar mais sucesso ainda nas explicac8esisa
alunos, ansiava pelas aulas da area de licencighweateria em sua
faculdade de matematica. Constatou que n&o eraoamleitore tinha
dificuldades para escreveo que talvez fosse associado a seu modo de
estudar até entdo — somente lendoessmos dos livros do vestibular
tendotreinado para fazer a redacdd®o mesmo tempo, ele vinha se
empenhando eintermediaros contetdos de fisica e matematica de que
tanto gostava para os alunos e na procura de foparasntermediar
para si mesmo, tudo motivado por estiazéndo uma coisa de que
gostavd e na qual investia como inicio profissional.
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De repente, quando Jacinto falava de um dos mos@mtoque
se viu maisperdido frente a sua nova profissdo, o que confirmou sua
necessidade de se preparar melhor para lidam o conflito entre o
que ele imaginava ‘dasala deaula e o que ali encontrou, ficou
impactado ao notar o choque entre seu ideal e ldaga de alunos
concretos. Apds alguns minutos de siléncio, falaundpossibilidade,
naquelenstante defechar uma conclusésobre este ou outros eventos
parecidos no sentido de apontar uma solucdo. Ema @aiusa, huma
entrevista anterior, ja havia falado de como sefegssor lhe dava a
satisfacdo de imaginar que contribuia para que skuss fossem
pessoas melhoresiAgora, apds nova reflexdo, diante da falta de
respostas, ele declaro&u amo ser professor, amo esta area —
educacao

5.1.4. A professora Jasmim

As entrevistas com trés informantes ja haviam awligj quando
uma quarta professora manifestou que gostariajuar seu antigo
professor (o entrevistador) com tabalho de pesquisalasmim se
dispbs porque era de snaturezaatender as solicitacdegue Ihe eram
feitas (tal como a do convite ao corpo docente)nefencdo de sua
curiosidade acerca do que o pesquisador estddaendo, estava
querendo, com esta pesquidsto num primeiro impulso. Depois, seu
aceite para expor suas formas de lidar com alunos e
sexualidade/gendramentos apareceu associado ess#srpelo processo
de investigagdo cientifica e a nogédo de que sedpremdiscutir o
tema sexualidadeporque eleestd mesmo presente no dia a dias
entrevistas poderiam ser uroportunidadede estar conhecendo mais,
aprendendo mais sobre o assunto

Em marco de 2008, Jasmim tinha 44 anos, duas fittas 12) e
um segundo marido (41) ha 16 anos. O esposo timhapegueno
negécio proprio e a familia prosperava, a filha smatlha cursava
Turismo na UNEBCampus XVllle, acacgula 62 sérieem uma escola
particular. A prépria Jasmim, com 23 anos de docéncia, também
recentemente concluira sua graduagdo em Letras ieicjara uma
especializagdo em gestdo escolar.

Unido, o casal se ocupava da educacédo das fillaasogientava
acerca de como deveriaser e agirno mundo segundo os designios
evangélicos da Comunidade Shalom, que se ancoraaadrmseque 0s
pais de Jasmim ensinaraas leis dos homens ndo estdo acima da Lei
Biblica, mas as leis do homem devem ser obedecidas welysir
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temor das puni¢cbesdivinas aquem faz o malPor seu turno, ela
acreditava que instilar a obediéncia ‘neopentetastaonstruir a plena
confiangaentre pais e filhos, como a que havia entre edibha mais
velha, Ihe permitianconversar sobre tudo, abertamenfeintencéoera
ajudar as filhas a desenvolverem ndo sé sentimeletasisericérdiae
de amor cristdgscomo também de respeito ao interdito sexual.

A religiosidade se destacou na vida da propria ilagm cerca
de 13 anos. Antes disso, sua familia de origencdbblica e espirita,
algo de que ela pouco falou, porque nunca se aentino umaespirita
Em contraposicdo, expds o sentimento deegangélica e ter alcancado
a graca através da oracdo e da familiarizacdo com a &BibA
conversao a igreja Shalom deu-se em funcdo deeelald a outras
denominacgdes cristds e nao ter se sentido |4 thagbanto na Shalom,
e a frequéncia aos cultos ‘fdéprtalecer sua fé& deu-lhe uma seguranca
maior paraviver, sé viver Ndo houve umaituacao significativaclara,
de angustia, tristeza ou desespero, naalfp isoladoque serviu de
motivagcdo para seu movimento de conversdo religiésantudo,
ressalte-se, este foi paralelo ao que acontecewomrde suas irmas e,
depois, foi acompanhado pela outra, pela mae, @gwamigas e, enfim,
pelo marido e filhas — Ralavra assim, passou a ‘ditar’ parametros a
vida de Jasmim de uma forma mais contundente.

Jasmim morava em Eunapolis ha 30 anos, mas na$oecriada
até os 12 anosuma cidadezinha muito pequeda nordeste de Minas
Gerais que ofereciaras oportunidadesle trabalho e educacéo formal.
Na Bahia, seu pdeve condi¢Bes parrminar de crid-lose dar-lhes a
educacdo formal que ele préprio ndo teve, assimocsoa mae.
Somente o irmdo de Jasmim,lnico varde nao seguiu os conselhos
paternos e maternos qualorizavam os estudamo meio para se ter
umbom empreg@ melhorar de vidaJasmim e suas trés irméas fizeram
magistério. Duas delas seguiram a profissdo, jlahmse graduado ha
alguns anos e, como ela, atuavam na rede estaotal| racas a
educacdo domeéstic@a..), ao amor da familiae a terem podidfazer o
magistério

Os pais também foram exemplo de conduta como @asa
criacdo dos filhos tendoalgumas coisas desta educag&eebida que
ela gostaria de replicar com suas filhas e queialaerem confirmadas
pela Palavra tais como principios éticos e o reconheciments do
cbdigos formaisle convivio socialaeducacao basica, aquela que vem
de casa Por outro lado, semachar queos paispoderiam ter sido
diferentes havia coisas da educac¢do que receberaggstaria de fazer
de outro mod@om suas filhas.
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Desde casa, desgequena, além de aprendgemor a deusfoi
orientada e estimulada a dedicar-se eaproveitar os estudose a
incorporar também walor do trabalhoe da autonomia econémica. Aos
16 anos trabalhava comaixa no comércio locale jA aprendera a
almejarpor si prépriaumaposicdo melhor na sociedadesreditando na
educacdo para consegusto. Aos 17, a época de ingressaensino de
segundo grauexcluida a hipétese de fazema faculdadenédo |he
pareceumuito Util somente um diploma de ensino médio e, ao constatar
gue sua Unica alternativa seria escolher entrersocde técnico de
contabilidade efazer magistérip optou por este Ultimo, como suas
irmas. Uma vez que nado gentificava com numero®la escolheu o
que estavamenosfora de cogitacdp acreditando que teria maiores
afinidades.

Questionada uma primeira vez, Jasmim néo citowggealdesejo
de exercer a docéncia que lIhe tenha surgido aatesablha ou da parte
final de sua formacgéo: apesar liga aluna ela somente sentiu alguma
empolgacdacom o curso a partir das atividades de estagirediava
gque mesmo assimragistério nada) preparouparaentrar a primeira
vez numa sala de aul#té comecar a lecionar, em 198%o0 tinha
certeza se queria mesnoa seia mesmo saber como ser professadda
querer gradualmente se confirmou mesafiosque elaenfrentoupara
‘descobrit como fazer, o que fazer e o que esperar de sulas a
alunos.

A experiéncia inicial de se ver entre RIS pequengscomo
professora de terceira séri@, depois, a ter assumido uma turma de
alfabetizacdo, tendo a prépria filha como alundolwa’, a colocaram
em situacbes muito enriquecedoras para sua formagHEizsional e
também serviram para que ela reconhecessengodinha afinidade
para trabalhar com alunos desta faigtaria.

Sua carreira docente comegou como consequéncidedd de
prosseguir nos estudos o maximo possivel e paidercontratada pelo
Estado logo que se formou. Entretanto, a expeaéniial citada, além
de Ihe ensinar assustaya colocotem contato com a educacao especial
de surdosimplantada ha dois anos no mesmo local ondelbvae, e
ocasionou que desenvolvesseicdo poreles e fosse ‘tocada’ por sua
condic&o de maior vulnerabilidade

Coincidentemente, quando Jasmim confirmava quesi@ehdo
trabalhar com as séries iniciais, tal como Ihe galma rede estadual, foi
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convidada para assumir uma dasmas especiai§ e passou a ser
professoraspecialem periodo integral. Ficou nesta funcéo por cdeca
oito anos,quandoveio a inclusdo total e os alunos surdibgeram
reconhecido seu direito de frequentar a escola estaremapartados
em salas diferenciadas. A longamaiito dificil, muito dificil mesmo
experiéncia como professora de alunos com defigiéaaditiva e,
depois, a ndo menos complexa, como coordenadoranadasao,
mantida a funcdo de professora de Librgsermitiram-lhedesenvolver
conhecimento tedrico-pratice uma fortevinculacdo com o ensino-
aprendizado dos alunos surdos.

Jasmim contou que desde que assumiu a primeira tensurdos
se viu plenamente apoiada e acompanhada pelo resfonsavel da
Secretaria de Educacéo do estado. Disse que assnouiisos, encontros
e os diversos materiais que lhe foram/eram disjlmaitios, associados
a pratica, ajudaram-na a se preparar. Logo elapa@e que havia uma
melhorados alunos especiai® que esta ndo se restringia ao fato de
terem aprendido Libras ou comecgado a ler ou esgrev@uma coisa
mais ampla se referia a ummelhora da auto-estima dele®s efeitos
imediatos das primeiras observagfes deste tipaldogram seu vinculo
e favorecerem o envolvimento comnassdo de ajudar estes alunos
levaram-na a estudar formas para superar as infdiécaldades €0s)
muitos, muitos obstaculdgs.) enfrentadosi.

Nos primeiros dois anos, a turnespecial que deveria ser
somente para surdoggtebia’ também alguns alunos com problemas
mentais: era cada coisa, sindrome de Down, pagaligrebra) porque
as pessoas achavam que aranaturma menor ou que, porque era a
sala era ‘especial’, podia mandar tudo o que fopaea 14 Enfim, a
principio, nem a direcdo da escola respeitavanaitel e objetivos das
duasturmas de surdosli instaladas. A questdo foi resolvida com
respaldo da coordenagdo geral do programa de &tugega surdos,
mas, até soluciona-la, Jasmim tevecd&viver com outras situacdes
especiaise, entdo, aoportunidadede fazer até algumcurso sobre
deficiéncia mentalFoi quando teve a Uniadiscussao orientada sobre
educacdo sexualdada em funcdo de coibir amanifestacbes de
sexualidade aflorada demais que seriam tipicas dos alunos com

™ A professora Jasmim, apesar haver adotado enpsaticas como coordenadora da inclus&o
a terminologia alunos com deficiéncia auditiva, easevistas se referia a eles coespeciais

no sentido de valora-los em suas habilidades, @ettedla surdez.

™ Libras: linguagem de sinais, segundo Jasmim, fatmmaomunicagdo que muda a vida da
pessoa surda, e que ela faz questdo de ensinarcgaanto a linguagem escrita, destacando
inclusive as similaridadesdiferencas estruturaientre elas.
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problemas mentaigue, segundo elém aquela necessidade e parece
que ela se torna impossivel, e eles ndo consegoetrolar.

O afeto devotado a educacao dos sujeitos surdos fomemteu q
todo o suporte oferecido pela Secretaria de Edocdgéestado tenha
sido aproveitado avidamente por Jasmim, que O eyopreno
desenvolvimento de um processo educacional prépvitado a ajudar
na superagdo da surdez. Por sua vez, pgutbrmanceprofissional
fortalecia o envolvimento com os alunos e destes $eu aprendizado.
Assim, nestes quase 2@nos, ela acompanhou as transformacdes
paradigméticas deste tigspecialde ensino-aprendizado, da época em
gue se exigia tentativas de oralizacdo (quandtoelava até curso com
fonoaudiodloga para, depois, aplicar naala’ aqueles exercicipe se
recorria a aparelhos auriculares, até os dias pe éim que ancluséo
total ainda sofre com a resisténcia, o despreparo eanpeeito, embora
tenha ‘obrigado’ a comunidade escolar a conviver os surdos.

Jasmim citou Vygotsky, dizendo que os alusoslos sé tinham
uma dificuldade de comunicagamas que muitos na sociedade ainda
achavam que eles teriam algaeficit mental Argumentou que a Unica
coisa que eles precisavam era que as pessoas aelds fizessem uma
adaptacéo das formas de ensina-tose dispusessem a aprender como
se comunicar com eles. Para ela, que recomggatar e colar figuras,

a filmes, ao que fosse precigmara iniciar seu trabalho de alfabetizacéo
e deensino das Libragindependentemente da idade do aluno ou do dia
do ano que a ela este se apresentasse), era \aséstaordinaria
capacidadede seusalunos especiaigprenderem, se desenvolverem
guando eles tinham a@seioshistoricos e culturais para tal. Deste modo,
com achegada da incluséo totahlém de trabalhar para alfabetizar e
ensinar as Libras, Jasmim assumitarafanada facilde coordenarno
periodo matutino, a entrada econviviode alunos surdos nas salas de
aulas dos colégios estaduais de Eunapolis.

Seu conhecimento adquiridambémpassou a ser empregado
para enfrentar as dificuldades de professoras tpgaveam que suas
salas de aulas j4 estavammplicadas demais e que elas ndo tinham
qualquer prepargara trabalhar na educacédo especial, até mesmo,
gue diziam simplesmente que ndo queriam aluno semdcsuas aulas
‘regulares:.

Noutra via, o novo formato de seu trabalho com osics
ocupava Jasmim somente pelo periodo da manhd, elst&mptou por
voltar para a sala de aulaegular’, pegando o turno daoturng pois
trabalharia com alunos mais maduros e teria terapd ggudar o marido
com seu comércio. Assim, Jasmim foi professorairtgud portuguesa
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(mas também de sociologia e filosofia, a contragpgior seis anos, no
colégio Beija-flor, quando também se graduou, adiéeassumir a vice-
dire¢cdo, no inicio de 2008. Tal atitude foi toma@dague a nova diretora
e a maior parte do corpo docente pareciam se aloddorma mais
coesa como grupo de trabalho e em torno de algdiretszes que ela
achava que, implantadagudariam a melhorar o ambiente de trabalho
e resultariam erbeneficio principalmente para os alundsto foi feito,
porgue, afinal de contas, ela propria acreditava gantribuiria o
melhor possivel como gestora e, no futuro, podetiarnar a sala de
aulas conoutra energia.

Naguele momento Jasmim precisava de descansopara
metabolizar certa irritacdo no trato com os alunegulares’ e
acreditava ha competéncia da colega que assunniecda@l, para ser sua
vice. Isto ocorreu na primeira entrevista, realizfata do colégio Beija-
flor, na sala de apoio a educacao inclusiva, ota@egede mostrar os
cadernos de seusdunos especiai® falar das dificuldades da surdez,
deixando transparecer a vivacidade com que atuava jao publico
com deficiéncia. Entdo, estava ‘no ar sua alegoan a docéncia,
apesar de que, momentos antes ela foi questiongalalbg&m afirmou
que talvez ndo fosse professora, se tivesse tido alternatias
profissionalizacéo. Na segunda entrevista, reaizeal sala da direcéo
do Colégio beija-flor, espontaneamente, Jasmim ioraa que quando
era menina gostava de brincar derofessora das arvores e dos
passarinhose retomou a questdo de sua escolha profissionalquee o
pesquisador néo ficasse canimpressaajue ela se arrependera ou seu
amor pela profissdonascido junto com o inicio da carreira, tivesse
sucumbido as dificuldades e decepcdes.

Ao contrario, seu aperfeicoamento profissional watade que
seus alunos especiais tinham de aprender fortaleese mutuamente e
alimentaram seu compromisso com a educacao, deago geral e ndo
s6 em relacdo aosspeciais Porém, com estes ultimos as relacbes
também eram ‘especiais’, assim como as respostissdalunos a seus
esforcos davanum &nimo novo O envolvimento com eles ndo se
restringia a ajudar somente em seu desenvolvimdgtoomunicagao,
ela se comprometia com o enfrentamento do isolamgu a falta da
linguagem oral lhes impunha. Assim, Jasmim era émmlmiga dos
alunose, noutras ocasides, além disso, ereferéncia de pessoa adulta
e confiavel com quem eles e elas poder@sabafar e conversar sobre
tudo, inclusive os sentimentos infligidos pelo precotxeie
discriminacdo que vivemmté dentro de casa
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Ultimamente, além de ouvir @speciaise aconselhar ado ligar
para as pessoas que ndo os entendiaanaalesanimarmor conta dos
obstaculos da vidaela prépria vinha enfrentandaoeslidade terrivedo
preconceito daqueles/as que, na porta de suaesalal@as, se recusavam
explicitamente (frente a coordenadora local daus#) a aceitar ag
simples presencdo aluno surdma auladeles/as. Esteesisténcia de
algunsndo aesmoreceuapesar de desanimadora, era pregisos com
ela como ela é (era) na realidaddasmim sabia que havaguele
professor ‘da rede’ que ndo sabe como comunicdre spe suas aulas
expositivas ndo funcionam tanto com o aluno surdizegue ndo esta
preparado, fica apavorado que ndo vai saber lid&la ficou, no
entanto, impactada foi com aqueles/as profissionais recusavam
peremptoriamente sua oferta para oalasliar a aprender o basico da
linguagem das Libras Jasmim sabia que enfrentava, as vezes,
preconceito purce falta de compromisso totalos/as professores/as que
deveriam estar preocupados com ajudar os surddgdusarem e terem
maiores chances na sociedade, mas que s6 aceistetipo de aluno
porque ela faziaaler a lei da inclusdo totaEsta postura foi adotada
porque ela acreditava que mesmo que seu pegpecialficasse um
pouco isolado do professor, oonvivio poderia ajudar alguns
(educadores/asy/guns!,a se abrirem, se aproximarem do aluswrdo.
Ela frisou e repetiu calguns, porque jA comprovou certa vez que era
possivel acontecer esta aproximagdo, mas nem séstpree dava € o
professor poderia tornar-se ainda menos senséatkaliscente.

Essa ‘realidade’ vivida mais recentemente eefrentar o
preconceitode colegas, no desempenho de seu trabalho ‘naaedo
inclusiva, reverberava visceralmente e a chocolpriairas vezes em
gue ocorreu, mas ela ndo @esanimar soéporque alguns ndo sdo
tocadose muitos ainda tratam a incluséo t@taontragosto

Nas entrevistas, Jasmim foi explicitando as difgasnentre a
profissional das manhds e a professora do notukpds anos de
trabalho nas duas ‘frentes’, concluia que faltaep@ro a seus colegas e
também a ela prépria, no seu caso, mais para a@menfeseu trabalho no
Beija-flor. Para ela, a questdo se complicava, ymragcondicdes para
se trabalhar a educacamunca seriam como deveriam ser 0s
alunos/familias sempre estariam aquém do melhoretgse poderiam
dar de si para contribuir com o desenvolvimentdadi®s, embora ela
nao pensasse 0 mesmo acerca do interesseesfmxiais Jasmim
também era ciente de seus limites e qualidadesnea entrevista, deu-
se conta de que ela era bastante mais envolvida, @bquieta’ frente
aos processos de ensino-aprendizado dos surdoge edp tinha a
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mesma desenvoltura na conducdo de suas aulas pdemais alunos
do Beija-flor.

Dada a proximidade, osspeciaisa procuravam em funcdo de
problemas pessoais, problemas de tbgo, inclusive, para contar sobre
temores de gravidez que néo foi planejada ou at#pdcecimento de
sintomas que eles pensam gquee) doenca venéredCom estes alunos,
a depender da faixa etaria e se haviam iniciaddasexual, apesar de
ressalvar aerientacdesl’A Palavra ela falavesem rodeiosobre o que
fosse necessario para que eles e elas ndo se ssgmusa uma doenca
ou gravidez sem estar casados/as. Ou seja, um m@o@mque
demonstrou de principio que as atuacdes em educse@gal ndo
estavam ‘no horizonte’ diario do seu trabalho didapedagdgico. Por
outro lado, é de se considerar que Jasmim log@maeckuas diretrizes
para este tipo de trabalho e que, sim, era atjante a seus alunos,
mas sO osespeciais Atuava no limite da heterossexualidade. Em
respeito aPalavra pregava que o sexo tinha seu tempo, como tudo na
vida, que o melhor era esperar 0 casamento. Pguengdo ela tomava
conhecimentade atividade sexual dalunos especiajsera aberta a
discutir, sem problemas a manutencdo segura e saudavel da
sexualidademas com responsabilidad8endo possivel se considerar
que Jasmim (como os demais) tenha iniciado e taleminado sua
participacdo na investigacdo tendo em mente quesaap de
despreparada para lidar com a sexualidade como ésti@ em dia
como professora e como pessoa, tinha uma concelecéomo deveria
ser a educacdo sexual, suas praticas e ‘resultados’

Tudo sempre no limite da heterossexualidade, gmsa de se
sentir a mesma professoespecialcom os dois alunos identificados
com jeito ou comportamento de gaym que tivera h4 muitos anos e
outro atual, ela nunca teve com eles uma conversadp de
aconselhamento, que ja teria tido se eles fosségnolseexuais. Isso por
que em determinado momento de seu longo e irdoneiviQ ambos ja
estavam maduros o suficiente para que ela os assmtsobre sexo
seguro e responsavel, além de ‘temente a deus’geenpudesse estar
instigandeos a umasexualidade precocpor causa disso. Ela os tinha
alertado, falando de modo geral do assunto no grdeles, e
considerava qu@ao tinha mais o que fazekidando concretamente
com osespeciaisque ainda poderiam enfrentar a homofobia, tratando
com os colegas e familiares deles, Jasmim evitagar tno assunto
homossexualidade. Fez isto uma Unica vez, assiiTmm@®rque nao
teve alternativa a ndo ser acalmar a mae que chdggesperada na
escola, querendo saber dela se achava que sewefdhtomossexual e
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que ouviu da professora que ainda segido para se ter alguma certeza
sobre a orientacdo sexual do referido menino (112@anos a época).
Ela ndo informou a mée que estava vigiando asddisao banheiro e
gue ja havia pegele mexendo no coleguinha,, I&to porquenédo
saberia nem como falar uma coisa dessas para une—aadmulher ja
estava desesperada

O primeiro alunccom jeito, trejeitos, assim de ggue ela teve,
hoje um belo rapagdacabou assuminda homossexualidade e, gragas
também as possibilidades de sua familia, estawaicdo faculdade. Ela
0 achava bem sucedido, mas intimamente lamentayagpca tivesse
feito nada pardentar evitar'isto’... que ele virassedo mesmo tempo,
como ela disseeu ndo tinha nem como fazer qualquer coisa diferent
disso, como que eu ia chegar e falar, ndo, ndo pdgle ndo sei, sera
que ele escolheu isto, como serd que(.€? Eu ndo podia também,
chegar, falar, ah, tudo bem...

No caso do segundo aluno que sdhia que ele eraciente que o
menino estava frequentando o posto a beira da dst(@onto de
prostituicdo conhecido na cidade) e ap6s muito @@rdchamou-o para
uma conversa e perguntou se ele gap. Dada sua negativa, ela nem
entrou no assunto de ele ir no pasfichando-sedespreparadgpara
falar disso decabeca aberta Jasmim ndo voltou a carga, apenas
reforcou para o grupo os perigos defisar transando com um, com
outro e ficou atenta aos comentarios dos colegas e mpatamento
dele. Em alguns meses, notou gele estava distante dag&luas)
meninascom quem ele frequentou o posto, além do que,luno ague
morava proximo ao local nao vira mais nenhum dé&s lti e o restante
deles ndo fez maifofocd? dele com estas coisasEm paralelo, ele
vinha ficando mais com um novo amjgambém aluncespecial e
parecia mais calmo e indo bem nos estudos.

J& no caso de seu trabalho com os alunos mais osadiar
Colégio Beija-flor, além das possibilidades de prepde suas aulas e
dos interesses discentes serem outros, menos Vaigyrameio lade
onde vinhanos alunos do noturno também néo os preparavaaesué
para que respeitassem o professor e soubessem eitgroa
oportunidade de estudar que estavam tendo. Confiespara do Beija-
flor (ou vice-diretora) ela evitavpolemizarou dar chance a que os
alunos e alunas tumultuassem as aulas e atrapaihaspieles que

2. Como Lys, Jacinto e Violeta, Jasmfinava sabendo de muita coisa dos aluespeciais
porque os colegafofocavam elescontavam tudpmuitas vezes querendo ajudar o amigo,
noutras, esta via de acesso a eles era mantida.aber
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estavam ali para aprender o que o professor quasaae quando eles
falavam de sexo era sempre para baguncar, pararizalg e tentar
chamar a atencgéo. Por isso ela ndo abordava at@askuponto de vista
da educacgdo sexual. Quando surgiam egtesejos sem graca de
vulgarizacdo com isto... de pegar o sexo e bamlielacortava logg
pedia a turma queoltasse atencéo a aul®casionalmente, aconselhava
que se devidratar o assunto sexo com mais cuidagldiscrigcdo. Para
ela ndo haveria problema em atuar como educadofaalsauma
eventualidadeembora a primeira vista achasse desnecesséria-iale
sobre 0s perigos, ndo sO para evitar que os aliimessembagunca
com o assunto. Apesar de dizer que eles ndo semaduros o
suficiente para tratar o assunto comsariedadeque este requer, por
outro lado, achava queles ja tinham idade para saber se cuidar..
sabem se preveniHavia ainda outramotivo para ela ndo cogitar atuar
na educacao sexual junto aos alunos ‘regulaaeses de mais nadeala

se ocupava em mantercontrole da sala e em cumprir os contelidos
esperados para cada sérieom as dificuldades em obter resultados a
seu empenho em ensinar

Acreditando estar sempre a frente de seus alunoerenos de
contetdos, Jasmim se desembaragou com sucessaaadocteve de
assumir disciplinas com as quais ndo estava faindida, por vezes,
recorrendo a daraulas decoradas por exemplo, de sociologia.
Lecionando a disciplina que mais gostava e paraia se achava
melhor habilitada, lingua portuguesa, ela atuavietimdo de forma
menos sisteméatica sobre suas relacbes com os alimapie quando
tratava dosespeciais Ela colocou, entretantoem pratica formas
variadas de dar suas aulas, aplicou o que vinhaasio e ponderou
sobre algumas de suas acgles e das reacdes das tagudares’. Em
mais de uma ocasido, ela chegou asgmgpreender com resultados
(excepcionalmente)maravilhosos obtidoscom algumas turmas ou
alunos, por vezes, simultineos a respostas didmetrge opostas de
turmas/alunos do mesmo nivel, sendo que tiverarasana professora e
foram sujeitos graticamente a mesma proposta de alde repente,
ela se perguntou como pode #montecido duas turmasdo mesmo
nivel vizinha de portauma da outra e qu&eram amesma professora
gue achava que tintdado a mesma aulas vezes no mesmo dia (...)
apresentarem resultados tao diferentes?

Esta surpresa lhe apareceu como possivel objetceftbx&o
pedagdgica depois de trés anos de ‘acontecidahdaecordava de ter
se colocado mais que um questionamento geral aderchsparidade
qualitativa da producéo destas duas turmas, corasumido acima, até
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ser ‘instigada’ pelas/nas entrevistas acerca densedo de atuacgdo
como professora ‘regular’.

No entantoaliada de quase todas as colegds colégio Beija-
flor e sempre comprometida com o idealajedar a quem |he fosse
possivelcomo pessoa ou professpismim cumpria sua missao junto
aos alunos ‘regularegassandpcom certeza e seguranga, o contelido
pertinente a sua sérg@aptadoa realidade delegbagagem e educacéo
basica, doméstiga Além disso, ela pretendia estimula-losutar por
umavida melhor alertando para a educacdo como meio para igte @ q
obediéncia ®alavralevaria agracade deus

Neste sentido, durante toda sua vida como professiar
educacao inclusiva Jasmim sempre se mostrou dis@osteauto-
avaliar e amudar até mesmo a maneira de pensar algumas ceisas
nesta seara sempre se mostrou capaz de conduzirafelho em
respeito a constante busca de melhores formasidarajs processos de
aprendizado-desenvolvimento de seus alunos sui@osendo em
paralelo, a qualidade de seu trabalho no Colégijafler estava
assegurada pelo dominio que tinha dos conteldoslepgziapassare
das maneiras como deveria fazé-lo. Jasmim duvidavpouco, apenas,
de suas habilidades para lidar com eventuais algunesossenbarra
pesadee de que estes alunos e suas familias, de fékeriza dar valor
a seu trabalho como professora.

5.1.5. Um breve quadro dos sujeitos e a produc&orelatos
sobre eles

Para fins de identificacdo dos sujeitos, lembrepos Violeta
tinha 54 anos idade e 26 de profissdo, cursou apemaagistério, era
divorciada, mée de duas filhas universitarias eofepsora que, apesar
de ser mais centrada no interdito sexual, com medgiéncia alertava
0s alunos do Beija-flor para dscos do sexo.

A professoralLys tinha 46 anos e 22 de profissdo, cursou o
magistério e, recentemente, a graduacao em Pedagogicasada, tinha
um filho universitario, um com 14 anos e uma de Iy preferia
separar suas crencpessoaigle suas praticas docentes, mas passara a
discutir asdesigualdadesde género quando assumiu a disciplina de
educacao fisica.

Jasmim, com 44 anos de idade, contava 22 de trabalho, ‘fe
magistério e, em 2006, concluiu a graduacdo enmasetla era casada,
tinha uma filhana faculdadee outra de 12 anodasmim se dedicava a
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educacao de alunos com deficiéncia auditiva e ref@gsora no periodo
noturno no Beija-flor.

O professodacinto, com 21 anos de idade, tinha apenas alguns
meses de pratica docente, era estudante de lingnacem Matematica,
solteiro e egresso do ensino médio regular. Ele s&idmaginava
atuando em educagédo sexual.

A intencdo de trazer estes relatos pretendeu atendiificil
diretiva de ndo fragmentar os processos buscadgmess de um todo
irreconstituivel. Assim, as andlises foram pautadas signifiacbes
produzidas na investigacdo, tomadas ao mesmo tempo figura e
fundo. As atividades de producédo dos relatos pilicalazinformacoes
das praticas e sentidos, e também dos contextegalproducéo e dos
modos como 0s sujeitos aparecem implicados, sejpdim de vista da
formacdo profissional ou da constituicdo genernficasingular do
cotidiano profissional. Para isto foi necesséari@ qupesquisador se
propusesse imergir no campo de estudos e que @odfagistados/as se
‘soltassem’ para falar e expor os sentidos e asultdes de suas
producao e nos contextos vivenciais.

Os processos de signidicdo foram analisados, a partir das
tramas de sua historicidade coletiva, de movimed®sproximacao-
estranhamento do pesquisador as perspectivas giwsuna tentativa
de superacdo de compreensfes lineares ou detaawminidas
processualidades do humano. Partindo das produgégssujeitos,
objetivou-se manter atencéo para encontrar odértes e 0s contextos
de emergéncia de suas enuncia¢fes, trabalhand@ cpre o autor (o
sujeito da pesquisa, na situagdo de entrevistajlas significacoes
disseram sobre si mesmos e de suas praticas. Anatigas e
semanticas que constituiam as posturas em estrato ffarimpadas nas
préprias palavras dos sujeitos, nos sinbnimos dtilzatam, nos
siléncios e nos modos como organizavam e realizasaas falas
(Bakhtin, 2006).

Articulacdes também foram estabelecidas entre adupbes das
atividades de campo e aportes tedrico-conceituaica da constituicdo
do sujeito educador/a e, por exemplo, a problemgiiz das relacdes de
forca/poder que permeiam este campo.

As entrevistas, a observagdo e os documentos goguseram o
corpusda investigacao, articulados as bases conceéuaitodoldgicas
expostas, instruiram as perspectivas de analisegrdoessos singulares
procurados e de suas condicdes de possibilidadero coma
compreensdo das posturas investigadas que rematsbémn aos
contextos extra-verbais. Por exemplo, as configigacdas relacdes
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interpessoais, em situagdes vividas no ambientigsgianal, nas quais
foram produzidas signifag6esda sexualidade e/ou das masculinidades-
feminilidades.

Enfim, os procedimentos de producdo de resultadies andlise
foram se instituindo durante o correr da pesquisaa artesanfaem
que, das relagdes com os/as informantes educaamreshergiram
significados/sentidos e seus contextos de posklddé —informacdes
tratadas sem tornar o sujeito alheio ao socialkigtentes um sem o
outro) e de modo orientado a superacdo das difidelsl de se tomar o
sujeito sem descola-lo do que o constitui enquemito ele emerge.

5.2. O acontecimento da investigagao

A investigacdo das posturas docentes dos informdntate a
sexualidade comecou propriamente no momento doratontde
entrevista, no estabelecimento dos termos da jpat&o e no inicio do
conviviocom o entrevistador. As relagbes entre estest@sijacabaram
por se constituir @orpusde analise tanto quanto os caminhos/escolhas
gue levaram a profissédo e os processos mediadoshmje em dia’,
constituem seu saber-fazer de professoras e poofess relacdo a
educacao sexual escolar.

As historias destes sujeitos e suas entrevistasderam material
para os quatro relatdsresumidos anteriormente e a realizacdo desta
pesquisa, cuja proposicdo conformou o conted#o producdo das
significagbes singulares, delimitando o tema, sugerindo
guestionamentos e dando o tom geral a realizacfeagevistas. A
proposta da pesquisa ja estabelecia em linhassgesaissuntose as
formas de falar deles, no ambiente institucionaledsino basico e
publico. Posteriormente, os critérios que selecaimao que seria
relevante foi estabelecido segundo o recorte, m3afimentos e objetivos
da pesquisa.

Foi planejado que as perspectivas assumidas pelmsnantes
para falarem de si conduziriam as atividades dgpoaencontribuiriam

8 Segundo os dicionarios Aurélio e Houaiss, artesénim neologismo, esta dicionarizado
apenas o termartesanalidadeo qual se refere ao que é feito com as méaos. &gagse aqui o
termo artesania com a intencdo de fazer refer&wimabalho autoral que exige paciéncia e
atencéo as mindcias.

™ Os relatos deram um ‘principio’ e um ‘fim’ artifiés a vidas em devir cuja completude néo
foi pretendida aqui. Sua elaboragdo se circunsareveim recorte arbitrario, orientado e
fundamentado pela investigagéo dos processos didicsigdo do ser professor/a e, em sendo,
ter de lidarcom a educacgéo sexual escolar.
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para a elaboracdo das diretrizes a analiseodous— que, afinal, ndo
existiria sem a autoria deles. Isto por que busoasaa processualidade
de suas apropriacdes-veiculagbes, por modos de coralicbes para
observar a perspectiva que adotavam, as basesesempoiavam, os
sentidos e encadeamentos de que se utilizavamatugdio de suas
falas e de si mesmos como professor/as, informangegeitos. Assim,
as entrevistas seguiram o fluxo do que mobilizavanformantes, de
modo que as atividades de investigacdo desenvelddm cada um/a
podem ter caminhado numa sequéncia ligeiramengenattiva a que
apresentamos, mas que € coerente com a noc¢ao diggoohistorico-
cultural das singularidades. As respostas a prangiergunta do
pesquisador, acerca do que levou a participar dquisa, deu inicio a
quatro roteiros e revelou algo da motivagdo dodrguaformantes, a
quem passamos a palavra:
Violeta —N&o... Sabe porque eu aceitei participar
da pesquisa?... Por que eu vi que vocé estava com
necessidade de ter alguém pra participar e eu ndo
gosto de dizer ndo para as pessoas. (...) E eu fico
tdo assim, fico muito triste quando eu vejo assim,
alguém correr: “eu ndo quero, eu nao faco...”. E
alguém ta precisando. (...) Agora eu sou assim, eu
vou te explicar, eu ndo fiz faculdade, eu fiz o
magistério, depois, fiz, assim, cursos adicionais
(...).
Lys— Por que eu acho muito interessante a
questdo da sexualidade, é interessante discutir
este tema, além do que, ele é polémico e — de
certa forma — ele é dificil de ser trabalhado,
entdo, quanto mais a gente conhecer, a gente que
trabalha na area da educagdo, quanto mais eu
puder conhecer, minha curiosidade € conhecer
acerca do fator sexualidade pra podeabalhar
esta questdao dgénero em sala de aula, meu
interesse foi este.
Jacinto —Eu posso ser sincero com vocé? Oh,
André, é... Por que, hoje, vocé ta precisando de
mim, vocé ta querendo fazer teu doutorado e,
amanhay...) sou eu que posso estar querendo.
Jasmim -N&o, ndo é facil isto ai, ndo... Vocé tem
gue ter muita ousadia pra vocé enfrentar uma
entrevista dessa, por que, vocé... né... Ainda mais
com ex-aluno, como é 0 meu caso, né... que sou
sua ex-aluna, ai, vocé sabe que vocé vai ouvirl...
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Claro que teve muita coisa de valor, muita coisa
de valor, naquela sala, inclusive, eu aprendi
muito!, mas também teve coisas assim que eu vou
te falar...

Assim, os quatro logo mostraram um pouco dejesitn de sere
dos interesses em participar da pesquisa. Comgsspriorizou falar de
género, o tema da pesquisa apareceu em segunaopalemos demais,
que alegaram ter se voluntariado pajadar o entrevistador e para
aprendersobre o processo investigativo, algo ‘pessoal’ cpuresiderou
0 proponente em primeiro plano e, secundariospftieos explicados
no convite. Lys contou que estava incluindo disgess sobre
discriminagdes em suas aulas; Jasmim, minha egaphassou os 10
primeiros minutos falando tudo o que néo faloualdas de psicologia
na faculdade; Jacinto, noutra ocasido, menciona auliretora da
escola havia sugerido que ele se ‘voluntariassa§ garantiu que isto
nao foi determinante de seu interesse. Violetaatimthabito de ajudar,
aceitavaestagiariase pesquisadores/as, entdo, ressalvou que nao era
graduada, mas tinha muaperiéncia de vida principios religiosos

Logo apds explicarem suas motivacdes, todos osagsaeitos,
invariavelmente, ressaltaraser evangélicose que sabiam que sfi@
religiosa ia aparecerao abordarem as questbes de género e da
sexualidade. Lys, que explorava a educacdo fisisaocforma de
enfrentar o machismoque ainda assombrava meninos e meninas,
também sentiu necessidade de dizer que era pemssoa religiosa
Resumindo a ‘mensagem’ de todos, naquele primeimento, citamos
essa professorau acredito no casamento... também sou a favoimass
desta permanéncia da questédo da orientacéo sexdealque deus criou
o0 homem, homem, e deus criou a mulher, mulher.adfedito nesta
afirmativa e tenho meu pensamento voltado pra isto.

Como se vera adiante, as trés professoras pregisaeatir’ que
tinham dominio do assuntpara atuar em educacdo sexual e ter ‘seu
pensamento voltado’ para a religiosidade Ihes fidanegn minimo, em
termos decerto-ou-errado, em que acreditavam e do qual podiam
basear a orientacdo para suas praticas docentés.delagque isto, a
obediéncia aos evangelhos era para ser seguid®dos os setorem
vida delas e dos familiares. Assim sendo, logo no indeis atividades
de pesquisa quiseram checar a aceitacdo dpssiges religiosapela
pessoalo pesquisador a sua frente.

Desde o comeco da realizagcdo das entrevistas agdesl de
pesquisa se mostraram um elemento a ser considemétaboracédo do
entendimento sobre ser professor/@ a educacdo sexual escolar, que
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sdo totalidades intangiveis, mas cuja processa@idaingular
tentaremos descrever em co-autoria com a literaura informantes,
que generosamente compartilharam simxepcdesobre seu trabalho
e guerespaldavamsuasatitudes docentes (e como sujeitos) frente a
sexualidade e as feminilidades-masculinidades. t@ éaque as trés
informantes logo quiseranalertar que suas ‘mensagens’ seriam
dirigidas para o sujeito-pesquisador, tanto quaat conhecido
professor da UNEBe que parte do conteldo dessas seria de cunho
cristdo-evangélico e, portanto, contrario a homassalade. Ou seja,
as relacbes de pesquisa, 0 encontro entre infoesianpesquisador ja
prometiam se constituir arenas a producdo de &godes da
sexualidade, tanto quanto as entrevistas contaibbuipara expor a
processualidade singular que dava sentidos aoiexeocente e as
concepcOes acerca das praticas em educacéo sscolalre

5.3. As relagdes com o pesquisador: homofobiceeiddide

Apds meses, ouvir novamente as gravacoes perraitirdar os
olhares trocados, as posturas corporais assumidasineipalmente,
reviver as emocdes nas entonacbes das vozes eoeadas pela
presenca do outro. Tal exercicio contribuiu papgsaa producédo dos
relatos, recuperar o clima relacional experimentas encontros
sucessivos com cada sujeito, no acontecimento idagicacbesdas
quais sO temos registradas as falas, em gravagdegudio, e as
palavras, em detalhadas transcricdes.

As entrevistas foram planejadas como atividadesodainicacao
face a face. Supunhamos que dariam espaco pamiofanantes se
posicionarem, mas ndo imaginavamos que sua readizeqplicaria em
aconselhamentosdesabafos enfim, que o contexto de producdo da
pesquisase mostraria tdo permeado da intencéo ageoximacao
pessoal Foi surpreendente que os quatro fossem evangd@icsomente
Lys tivesse interesse especifico no tema da pesdgigretanto, mais
inesperado foi o fato das informantes terem segumddprotocolo’ para
0s contatos iniciais, muito semelhante entre sipgoaproveitaram que
foram convidados a falar, para evangelizar seunteyiapessoado
pesquisador. Comecaram com o0 discurso neo-perdbabsipecado
versus graca divina obediéncia heteronormativeersus autonomia
sexual, que daria as bases, os critérios, que guwafiam suas
possibilidades de participar de uma pesquisa suae signifiacdesda
sexualidade e dos gendramentos.
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No primeiro contato com o pesquisador, a ‘etiqud#s relacdes
interpessoais e ceceio de ofendendo foram suficientes para calar
que se tinha de dizeriCalar poderia significar destituir de sentido
gualquer reconhecimento que o/a proprio/a sujeittafde si mesmol/a,
quando quem estava a sua frente era visto comeenlieedo hormal.
Como ndo querianofender no comeco, tudo foi dito com poucas
palavras e muitas reticéncias, que deveriam corepta escrita, em
respeito aos olhares tdo significativos que vieramdo, no lugar de
suas vozes. Dada a postdranquila do pesquisador, as informantes
logo voltaramao assuntoNa primeira entrevista mesmo disseram que
ja tinhamouvido falarde mim e que respeitavam o profissional e a
pessoa, mas que sua fé levavdeaaprovaro homossexualismd?or
outro lado, viam no pesquisador o que chamaraimdessexualidade
assumidae ficaram intrigadas acerca dos interesses queennaov
alguém assina querer ouvi-las e ja haviam avaliado estes &spaates
de quererem ser entrevistadas.

No desenrolar da producéo das entrevistas, as texpas sobre
o interlocutor-pesquisador e seu universo lingeostsocial, cultural e
ideoldgico, e as ‘descobertas’ face-a-face se dimerpresentes,
dialogaram com a producdo de suas falas. Pode-aginar que o
préprio correr do tempo eapnviviona escola tenham contribuido com
a producdo de sentidos para o pesquisador (e [®Es0® para O
horizonte ideolégico, os repertérios semidticoprmucdo da pesquisa
e até para si mesmas.

Assim, abordaremos as circunstancias em que asfoésiantes
tomaram apessoado pesquisador como destinataria e motivadora de
suas signifiagbes Esta primeira mencdo ao interdito religioso da
diversidade sexual foi feita por que fui visto corhomossexual
assumidoe ndo participariam se vissem que saiitsdes e concepgoes
teriam um receptor hostil. Compreendemos, ent&waague elas fazem
uma educacéo sexual, digamos, ‘laicizada’ peladnaigs do dia a dia.
No inicio, tal percepcao foi possivel porque nasniténos continuar os
dialogos, apos a revelagéo da ‘religiosidade’ dspadrdes normaisle
género e sexualidade (e da homofobia inerentes). deid& refletir

™ Uma explicagdo se torna necessaria. Este texteité das palavras dos teoricos, das
orientadoras, da legislacao e dos informantesudegretendiamos ouvir também o néo-dito.
Fazendo minhas préprias, as palavras que em poneigm alheias, me propus empregar o
“n6s” quando passasse a relatar a realizacdo dpipasContudo, tendo sido chamado pelo
prenome e sido tomado como receptor direfzegsoalde suas posturas frente ao tema de
estudos, me vi compelido a me assumir a primeisagze‘do’ singular neste trecho do relato
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sobre o que houve, depois, com minhas orientador&srpus e a
literatura. Todo este conjunto colaborou para éaoebcdo deste
primeiro evento em que elas ‘passaram’ tanto dedn que tinham a
dizer.

Talvez as informantes também tenham, ao se rek&pncom o
sujeito-pesquisador, ‘desenvolvido’ ou resignificads sentidos que
inicialmente atribuiama ‘sua’ pessoa a homossexualidade assumida
suafama de professor exigentao seu doutoramento, ao seu tema de
pesquisa e aquelas associadas as assimetrias ssocidturais,
académicas, sexuais e espirituais que suas expastaprévias
trouxeram ao seu encontro comigo. Todavia, frentaira, toda sua
experiéncia de viddoi convocada para orientar sua abordagem inicial
da homossexualidade.

Elas me perceberam como homossexual gée ‘ficava na
minhd, como alguém que erassumido e ndo ‘tava’ nem.afalvez
tenham pensado ainda que gay estava querendo se intrometer na
educacdo sexual que elas ‘passavam’. Falar de sarstas
circunstancias, necessariamente chegariahomossexualidade que
‘viam’ que eraassumida por isto elas ndo poderiam fingir que néo
viram e foram logo avisando que achavam gt ndo é bom para a
pessoa Precisaramsondar se seria oferecida a oportunidade de
expressa-lo e, no caso, tal pressdo sobre o htgiztlenpossibilidades
discursivas tinha chances de configurar situac@sgitivas a plena
expressao dos informantes, mas elas se ‘apegaraeméenteaquilo
em queacreditavam como pessaa que fazia com que se sentissem
segurasparatomar uma atitude pratica

De modo geral, imperou o acolhimento mutuo exigmpas
atividades de entrevista, mas estas se ofereceoano® @renas aos
processos de signiigdq cujos lacos de alteridade obrigavam a
encontrar, ali na hora, formas de ambos interloestonanterem suas
convicgcdes sem calar as idéias diferentes do odtiéem disso, as
atividades de pesquisa propuseram relagfes insergiesem que as
divergéncias foram estabelecidas ao nivel das sdgae eram
‘defendidas’, mas sem radicalizar posi¢Bes de oatdr'pessoal’.

Apesar das trés concordarem que o ideal seriaaglee hundo
fosse heterossexual e se casaasitinho, sua abertura temporaria para
0 que era diferente do que elas ouviam e viam aoonmal permitiu se
relacionarem com homossexualidade assumida pesquisador sem se

da pesquisa. Uma posicéo ‘pessoalmente’ descoméfrténas que, como diria Bakhtin,
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sentirem ‘afrontadas’. Um clima deonfianca entre informantes e
entrevistador se instituiu justamente pelo recoinietto de suas
diferencas e pela ndo diluigdo ou mascaramentbodzossexualidade
assumidaou da religiosidade, daspinides de qualquer dos sujeitos.
Trouxemos, informantes e entrevistador, ao cerdrardna os sentidos
que mais divergiam entre si, sem antagonizar clauutores/as e
propiciamos um lugar para eles em nossas relacgdes entendimentos
gue faziamos um/a do/a outro/a. O compartilhameasoproducdes de
si configurou partes dos encontros frente a framieja pesquisa sobre
sexualidade/gendramentos e ensino escolar.

De modo geral, a empatia estabelecida entre pesiquis
informante acompanhou os momentos em que suagpfsagas os
colocavam como divergentes entre si (quando anismos entre
sentidos/valores levaram a terrenos polémicos),quass as posicdes
singulares puderam prevalecer ancoradas nas verdade eram
familiares aos informantes (modos de apropriac@are crenga mais
intima”) e que se viam atestadas p&aperiéncia de vida'de cada
um.

Desde sua declaragdo de fé, os quatro informamigsseram
seus ‘limites’ e homofobia caracteristicas de sesforcos de se
apropriarem dos direitos sexuais e reprodutivosnocgroposto ao
sistema publico de ensino (LDBs, PCNs, BSH ets)e Evento ja disse
algo de suasxperiéncias de vida de como lidavam com a nocao de
liberdade sexual. Na ocasido, iniciaram suas fatam empregar os
termos homossexualisme homossexual, ou equivalente, na verdade,
foram reticentes acerca do conflito que haveriseesgrem evangélicas
e falar sobre sexualidade e género. Sem expliégar,ja mostrava a
marcacdo homofobica enderecada a mimmeaessidade pessod¢las
poderem recorrer aquilo que aprenderam g&dodo normal

No momento interessava fazer com que 0s sujeitosnc@assem
falando e ‘explicassem’ maisaitudetomada:por que diziam aquilo?
Ou, por exemplo, qual jeito particular com que falavam de prevencao
(das DSTs)com os alundd Com o convivio, ha medida em que
confiavam que suascolocacdesseriam aceitas e respeitadas pelo
pesquisador, pelo menos uma vez, as trés professorderecaram
diretamente suas mensagens contra 0 que nao paalrdo normal
conhecido e experienciado(normatizado e familiar aos sujeitos).
Dirigiram-se a pessoa a sua frente, chamando petoe nproprio,
lamentaram que o que dirigpoderia magoarmas argumentaram que
era para seu proprio bem Respondi a esta iniciativa dizendo que
agradecia a sinceridade e deixando claro que estdgebem comige
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eu ndo ‘via'porque mudarlsto teve um efeito inesperado, pois pareceu
ajudar a que relaxassem da atencéo/tensado pareestemiar introduzir
uma ‘indireta’ deaconselhamentou alerta na dire¢cdo dmormal

Jasmim e Violeta foram mais insistentes, mas torsemecaso
mais acintoso. Na primeira entrevista de Violetantrevistador saiu
uns minutos da sala e ela fez uma préeeha misericérdia, deus de
Israel, tenha misericérdia dele, que ele possaasstormar! Meu deus,
em nome de Jesus, que ele precisa mudar e poderinitldaé uma
pessoa boaEla tossia muito e fui buscar-lhe dgua, como avaplor
estava ligado, e ela esta ciente disso, regist@ussiplica pela mudanca
dapessoado pesquisador e também a preparacéo dela pardreritar’

e a homossexualidade. No correramvivig tal reza revelou também
alguns motivos e sentidos para sua participagdpesquisa que eram
associados a minha ‘pessoa’ én@nossexualidade assumidae me
atribuia.

A oracgéo so foi ‘descoberta’ horas depois e gerwsentimento
nao exatamente de conforto por ter alguém orandarpm. Embora
tenha ficado satisfeito com o dado de pesquisaaete, também senti
surpresa e desconforto com a desaprovacao prékidac®ioleta viera
preparada parfazer a diferengae pressupondo amecessidadaele me
mudar, antes mesmo de me conhecer pessoalmentpordexque a
homofobia antecedia a ela mesma e se amalgamavgueodava
seguranga aos processos singulares de sigéific Seujeito de lidar
colocava a sexualidade, como algo velado e imprpprgue, de modo
geral, expressava preconceito com as homossexdedide com
qualquer forma deexoe de desempenho de género estranhos a légica
do casamento heterossexual monogamico. Mais que isto, suas
significacbes se sustentavam nesteoncepcao inquestionavel de
sexualidade legitima, a qual ordenava as categdesade género e o
entendimento da pratica sexual aceita. Nestas Jb&Sekkta fez o
possivel para lidar comléerdade sexual daociedade moderna para
tornar minha humanidade inteligivel (aceitavel)apata. Humanidade
no sentido de reconhecer meu estatuto de sujeitoidddéo, de alguém
como qualquer outra pessoa, sem precisar resspleamerespeitava,
mas ndo aceitavaudo que via (ou imaginava) em mim.

Na entrevista subsequente, ndo mencionei que osrugedido
pela minha ‘mudanca’ mesmo havendo sido autorizadbgar o
gravador. Ela se manteve o plano de apenas justapofalas que
expressassem uma oposicao diametral a ‘ética’ wrgillade sexual,
algumas idéias/diretrizes dos PCNs, do Educando &iversidade ou
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da Plataforma Brasil Sem Homofobia — o que vinlmlgdeito com as
trés informantes.

Ao chegar para o terceiro encontro, Violeta entuegona
anotacdo manuscrifacom cinco referéncias gemssagens biblicague
‘descreveriamasrelacdes abominaveigara sua religido e sugeriu que
eu ‘consultasse’a Palavra e me salvasse. Perguntei-lhe, entdo, se
argumentar com a Biblia ndo faria oposi¢cédo ao adpepelo Estado e
pela sociedade. Tentando recobrar a clareza dechaici e ndo levar a
pecha de ser quem sksgarrou do caminho do bem precisa ser
moralmente reconduzido, tentei fazé-la focar naédoa e ndo no
proselitismo. Violeta, no entanto, ignorou a tdméatde conducéo e
passou a dizer qugostaria de ter trazido diblia para ler aqueles
trechoscomigo.

Comecou a explicar que era motivada por sua fégperer o
‘bem’ das pessoas que, ddorma alguma queriaofender ou magoar
Detentora daverdadé acerca dasexualidadecorreta, a confiangca na
cordialidade do pesquisador deu-lhe espaco pareclapné-la,
independentemente de saber que ideria magoar porque sentia
necessidadée estabelecerfaalidadee os modos pataar comigo e
minha homossexualidade assumidde fosse uma homossexualidade
disfarcada, ela ndo precisaria das citagdes biblioas quanto mais se
aproximou, mais se viu premida a terdalvar, jamais lhe ocorreria que
nao havia porque fazé-lo, até que eu lhe disse isto

Afetado pela informante, ndo percebi que ela hanggpassado a
palavra e esperava, como a conferir se fora ou@dentrevistador ndo
conseguiu dizer mais palavra alguma, o que foicmufte para que
Violeta percebesse que sua pregacdo homofébica dfaasiva e
passasse a reforcavalidadede suadoas intencdes a dialogia face-
a-face promovendo a veiculagcdo de sentidos mediaolognais que o
expresso nas palavras trocadas entre os interfesu{@akhtin, 2006;
2003) Como a se desculpar, ilustroafastamento da igrejeitando as
varias barbaridades que a TV retransmite para ‘nossas’ casas e
caprichou na descricdo de seu assombro com a sial&@oméstica e
sexual ‘real’ vivida por alguns/as de seus alursodafim, concluiuse
0s homens seguissem direitinho a lei de deus, menisgvamos das
Leis dos homens

Esclareci a ela que ndo havia do que tenarsalvar. Este
momento de ‘aproximacdo’ e aconselhamento foi digla maneira
como ela dava sentidos a sexualidade que néo lhefaaniliar,

6 Reproduzida adiante.
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querendo-a parecida com o que reconhecia como sgendmmal Seu
pré-julgamento soou como uma condenac¢do do inqcerge lhe disse
mais uma vez que agradecia a preocupacdo e eneergiestao
afirmando que ndo cabia insistir com o proselitismo

Propor a pesquisa e acolher suas ‘verdades’ sola@ucacao
sexual escolar era uma coisa, permitir que elasséepara cima de
mim’, apds ouvi-la contar do trabalho que fizeranaw aluno que tinha
jeito de gay era outra. Ndo se tratava mais de estar ouvindo
impassivelmente alguém que generosamente contripafa meu
doutoramento, nem tampouco de compreender os d$irdibesujeito a
minha frente para lidar comigo e contextualiza-la producéo,
independentemente de valoragdes sobre suas idégdes. Violeta
colocou apessoana berlinda, ndo numa mensagem gravada ‘sem
querer’ ou em ‘indiretas’ acerca da necessidadécdeversao’ dos
homossexuais. Fundamentada no vinculo, na certezan&o haveria
reacbes exacerbadas, expds f#EHto méaezonae evangelizadora de
significar a sexualidade/os gendramentos, quandoestendeu um
pedaco de papel e me esperou |é-lo:

Relacdes abominaveis

Romanos 1:25.26.27
- com parentes: leviticos 18:07.
- com préximo: //  18:20
- homem com outro: // 18:22
- com animal: // 18:23
- com mulher menstruada: // 18:19

De minha parte, posso relatar que desde o momentaue
lemos as referéncias que resultaram de sua pregE anpesquisar
na Biblid’ seus argumentos, até quando ela se calou espenamalo
reacdo minha. Para retomar a conducdo da entrefistattico, na
acepcao mais intima, manifestar-me e dizer pamente, ndo era por
ai, para mim

Além do desrespeito a minha liberdade, ndo gostemd ver
excluido dagraca diving apesar de ndo sama pessoa da igreja o
dogmatismo religioso parecer sem sentido para ringue foi um
breve mal-estar para mim, segundo a literaturag pedresentar muito
sofrimento para sujeitosriados na religidoe que se ‘descobrem’

7 «A Biblia funcionaria (...) como um demarcador ebjo de identidade e de pertenca ao
grupo, algo que diria a todos: ‘territério de Jédus), um objeto eficaz, fornecedor de
protecdo e poder (...). O livro sagrado apareceulfameamente como brasdo, arma e
armadura” (Reinhardt, 2007, p. 79).
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homossexuais — como relato por Musskopf (2005; 2006u para
aqueles que sofrem a discriminacdo de pessoas ep@mrem a
argumentos religiosos para se dar o direito de uddifigar,
deslegitimar, enfim, degir com preconceitoem nome de unbem
maior. Os sujeitos se fechavam nos préprios sentidoa penter a
coeréncia singular, ou a ilusdo dela (Bakhtin, 200Bente as
homossexualidades porque estas eram diferentesdesaiavam (um
recurso comum, segundo pesquisa das FundacGesu PEbsamo e
Rosa Luxemburgo, 2009). Em especial, o longo peacds elaboracéo
desta tese levou a pensar sobre as mediacdes QsiIrago
regularizadoras dogmaticas como estas podem garargs/as jovens
alunos/as, fossem eles/as religiosos ou néo.

Independentemente do impacto ‘espiritual’ do preedn
justificado na base do discurso religioso, me dmita& que estava
sofrendo sob o efeito da homofobialmm quererdaconsideracaaue
tinham por mim e que motivou as trés a tentarenajogar. Embora o
que dava aparéncia (significado) a suas postura® oeducadoras
sexuais fosse o proselitismo explicito, suas saagbesda sexualidade
se constituiam das conclus@@sdas da vivéncia das bases mesmas
(sentidos) que orientavam-nas a experienciar efisgno tema. Suas
significagdesde mim e para mim, assim como as produzidas para a
pesquisa, se alicercavam e se justificavam tambélm gofrimento
vivido e ‘na’ intencdo de poupar os jovensdissilusdes, decepcoes
outrasconsequénciadas praticas sexuaisavolvimentos amorosos

Violeta pareceu aliviada do peso de ter de me salmas se
manteve demonstrando confianca e respeito pelaujsestpr, além da
mesma loquacidade. Nao se espera qualquedanca de seus
entendimentoslas homossexualidades ou suas reacdes a estaslamas
pdde dispensar o discurso culpabilizador sob o gualofri, vitima de
uma rejeicdo dogmatica e visceral quase inconteblgglos processos
de signifiacéo disponiveis a ela. O impulso homofébico ndo era
percebido como tal, por que elas dizie@speitar a pessgamasnao
aceitar a homossexualidadgorém, quando a ndo-aceitagdo extrapolou
e foi muito intensa, domada de atitudedo pesquisador fez com a
Violeta e Jasmim nao insistissem mais, sem que ésfoasse as
relagcdes de pesquisa.

A explicitagdo dos vinculos que constitui e daseetativas que
eu tinha de nossas relagfes permitiu a elas recerdre meus sentidos
para a sexualidade e que se apercebessem dos guedsaziam a
nossas relacdes e dos horizontes ideoldgicos ensugientavam suas
significagdes Colocar as cartas na mesa facilitou que sua ssgoese
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libertasse um pouco do direcionamento dado Pelavra Porém, no
decorrer do tempo, aonvivio propiciou novas investidas, e o
pesquisador foi convidadoanhecer a igrejapara assistir um culto
noutros momentos, deu chances a esperancas gse ebmverteria ao
caminho corret@; s6 nos encontros finais, a declaracfes de sarpie
Jasmim e Lys com a resigniicdo da aceitacdoque ‘desenvolveram’

da pessoado pesquisador, independentemente, dos sentidos que
atribuiam a sua sexualidade.

Os informantes reconheciam gui&o era facil lidar/pensar/sentir
acerca de coisas tdo complexas como a educagdual ou a
sexualidadee quetudo ficava mais complicadoou mais dificil ou
movedico quando se tratava de dar sentido para a diversidkd
orientagdo sexual e de desempenho de género — pexidade
aprisionava seus processos de sigagionas fronteiras do que sabiam
que era ‘o’ certo. Contudo, nem sempre tais grilhBes resistiram as
novidades culturais ou a alteridade. Por exemplo, fiaal das
entrevistas, a abominacao kdemossexualidade assumifta ‘juntada’
ao respeito e a admiracdo e subtraida docarinho/da simpatia
construidos com pessoalo pesquisador, duranteonvivia

Tudo o que trouxeram para conseguir lidar comigopa suas
intencdes e signifazéeshomofobicas, pareceu ter sido mobilizado por
sentidos e intengcbes de que se apropriaram nagodeslacom
pesquisador. Elas re-significaram a si préprias pekrcicio de contar
suas historias experiéncias de vidale repensar a estas Ultimas a partir
dos questionamentos do entrevistador a sua frentambém deram
oportunidades e legitimidade aos sentidos destaopes quem se
dirigiram diretamente. Afinal de contas como enggrak perguntas que
Jasmim se fez no dltimo encontro acercaqdel € (era) mesmo a
diferen¢a qualseriao problema mesmo? Vocé é de um jeito... e ndo é o
jeito que eu penso, mas qual é o problema medteso sem o dizer,
até Violeta pareceu caminhar no mesmo sentido, dgudesabafoue
confiou-me parte de seus sofrimentos e sentimentos.

Assim, algumas situa¢des das atividades de pesexjisseram o
sujeito-pesquisador a homofobia, talvez, de umadosimilar a que os
alunos e alunas delas experimentavam as ‘verdadesica do
regramento sexual, sem o qual estas mulheres nBmnsaser
professoras e lidar com a educacdo sexual. Taléana®u a ver como
eram tratados os direitos sexuais e reprodutiv@ingencéode reduzir
danos e as dificuldades em efetivametrtdar de sexo e género,
naturalmenteem suas relacdes conp@ssoalo pesquisador.



97

Ter sido alvo de normatizagédo t&o insistente parnmbaginar
um paralelo com os efeitos sobre seus discenteder8erou um tempo
para que alguém adulto e que estava numa posigriay nesta
relacdo, tomasse uma ‘atitude’ para se defendegséivel imaginar
quais os sentimentos e as possibilidades de egd@ssios alunos a
quem elapregava’ o caminho corretoE importante lembrar das jovens
com quem ela teve unwnversa de aconselhamer{t@as quais s ela
falou e o que disse era incontestavel) e do alurectighajeito de gay
eles/as ja estavam angustiados/as com sua vidalsdgtiva e ndo
tinham acolhimento para isto. Eventualmente, sefninsento era
revivido a cada vez que suas vivéncias eram deBgadas.
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6. AS POSTURAS INVESTIGADAS

6.1. Ser professora/professor — uma escolha piwfels

Apesar das distancias geograficas e as das dédadasp, Lys,
Violeta e Jasmim mencionaram alguns aspectos emmogpara terem
se tornado docentes: a) o contexto local ndo Ihaga dmuita
oportunidades de profissionalizacdo e carreirayveréceu o ingresso na
carreira docente; b) @edicacdoe o empenho de suas familias que lhes
‘deram’ umaboa educacdo doméstieaensinarano valor da educacéo
e otemor a deusc) uma ‘predisposi¢éo’ para ajudar que foi asstia
religiosidade e a idéia que educavam por amoracriggmor ao
proximo); e d) a afinidade ouma facilidade com alguma matéria
desenvolvida em paralelo & escolarizacdo - todoaliagam
positivamente suas escolas, mas somente Jacintccionen a
importancia de algum/a professor para sua videsasd ser perguntado
sobre a questdo e apenas Violeta ndo se lembnoenteim/a.

Ao contrario delas, Jacinto se torngrafessor de colégioom a
intencdo que fosse um trabalho temporaripage do caminho para
sonhos maioresAlém disso, quando seu professor, na 8% séngrisu
usar sudacilidade com as exatgsara ser professor, ebehava que
fazer magistério eragoisa de mulhee descartou a idéia. Ele foi levado
a docéncia por estar cursando a faculdade puldicaadematica recém
aberta na cidade e por que tinha sido contrataltogueerno estadual
como professor temporario.

Por outro lado, ha 40 anos, para Violeta e, ceE@@ para
Jasmim e Lys, para mocas de familiasdestas, mas que sabiam dar
valor ao diploma o magistério soou como uma opg¢do mais do que
adequadd. Tendo acontecido em anos distintos, o inicio dass
carreiras foi dado pelas possibilidades de esaplieainham ao final da
82 série, as quais também condicionaram seusset@ vontades, suas
afinidades ou predisposicibem como as maneiras como acabaram se
‘aproveitando’ das oportunidades dadas por suaflif@ne do escasso
acesso a educacdo formal de que dispunham paea teethorar de
vida.

As trés professoras disseram que ndo saberiam wue rmmo
profissional poderiam ter tomado, a época, nenokearam seriamente

8 Acerca do histérico processo de feminizagéo doistéip consultar: Reis, 1991; Chamon,
2001; Rosemberg, 2001
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uma alternativa ao magistério ou cogitaraamcluir o segundo grau
fazendo curso cientifico ou técnidkpesar disso, ndo se arrependiam de
terem dado vazdo a sua predisposit@araajudar, ou pelo menos
preferiam acreditar nisso, afinal, eram boas psoies e tinhanalgo
que era propriodelas que as teria impulsionado nesta direcdo.o'Alg
que elas achavam vital e constitutivo, mas aossottm pesquisador
parecia guardar alguma semelhangca com a mesmaa l@gie as
manteve na casa paterna e que, mesmo depoimdépendéncia
financeira as impediu de sequer imaginar, que pudesserar de
cidade e fazer uma faculdade — moca de familisasé da casa do pai
para casar.

Violeta, Jasmim e Lys escolheram o magistério, lais rde 20
anos, em funcéo de suas familias e das condicéais/leegionais, e ndo
s6 do sistema de ensino ou financeiras de cadaAirfadta de opgdes
concretas de profissionalizacédo formal fez soaiili@mem condi¢cdes
culturais nas quais magistério ainda era valorizadd@alvez elas nem
tenham vislumbrado alternativa, porque esta ndava&stonjurada nas
configuracdes disponiveis a seus processos ddtoarii como sujeito.
Poderiam querer algo diferente, mas n&o dispuntemediiadores para
realiza-lo, entdo, ndo deram forma a esperanckaigaveis.

Isto nos leva a considerar a for¢a dos horizortesldgicos na
geracdo de seu destino de filha/mulher-com-indepeid-financeira-
gque-ia-casar-e-ter-filnos e os efeitos destes paws processos de
constituicdo como sujeitos e sua decisdo de corelescolarizacao e,
ao mesmo tempo, obter uma profissionalizacdo. Sweasolhas”
dependiam da légica da familia e de uma sociedage ajnda
colocavam sob suspeita ndo s6 a autonomia femininas a
legitimidade da mulher que ndo se moldasse ao itteehsamento e da
maternidade (Badinter, 1986; Ariés e Béjin, 1988l ldgica
circunscrevia o territério feminino a um saber-fazidbméstico’ que,
entdo, dava direcdo e sentidos a constituicdo ¢itaaimulheres
(Fleck, 2004). Elas sabiam, porém, que ‘seu mundo’ era 0 mesmo
conhecido por suas méaes, masitriarcal, mais restritp e que
poderiam/deveriam ter um emprego formehbalhar fora Por outro
lado, as trés recusaram a hipétesentachismo da sociedadsu da
heteronormatividade ter tido uma influéncia deffilaitem sua escolha
profissional; no maximo, aituacdo de vidaitava circunstancias em

™ Entre outros/as, Marilia Pinto de Carvalho faz wmalise da produgéo cultural que vem
associando o cuidar maternal ao educar formalrebolo ambos “caracteristicas femininas”
(1999).
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que ndo tiveram alternativa. Interessante que m&@m @ Si mesmas
como presas a seu tempo, como podiam fazer comi®e pvos.

Ao ponderarem sobre o0s contextos que desembocaem n
docéncia, ha décadas atras, as trés informantetugram — no correr
dos encontros com o pesquisador — qpeedisposicagara ajudaras
talhara para serem boas professoras desde a egmdthanagistério.
Porém, invariavelmente, as trés informantes comai@mo chegaram a
ser professora/dizendo que néo tiveram escolha e que gostariaterde
tido e que, talvez, ndo estivessem para se aposeat®d sudistoria
fosse outra Esta primeira lembranca do momento da ssaolha
profissional precisou ser reformulada por todass tr§uase
imediatamente e foi tangenciada outras vezes, meradas entrevistas.
Por exemplo, Jasmim preocupou-se em nao deaixaad impressao
errada de que escolherser professora sem querguor ter dito meia
hora antes que optara pelo magistério como Unigo deegarantir uma
profissdo e a possibilidade de renda melhor. El®@w@o assunto para
dizer que teve, quandmocinha o sonho de um dia ser professara
escola rural onde estudara e o realizou.

6.2. Docéncia: a formacam praticae o exercicio npulso

Os percursos singulares que levaram a docénciziasso o
desempenho como discente e a habilidade com odossescolares a
experiéncias marcantes que cada sujeito viveu didhado e aluna/o
(relacdes interpessoais ou ‘descobertas’ e conketin Tais
experiéncias, por sua vez, se articularam ao @gdstidlade com uma
matéria ou o ato de estudar e cormambiente escolapara comporem
as configuragdes vivenciais que ensejaram a forofiagé pratica de
seu saber-fazer profissional. Violeta, Jasmim e tgsstruiram suas
carreiras ao longo de muitos encontros com aluposfessores,
familiares etc. Os sujeitos, enquanto professoq@®fessor também se
constituiram na correnteza das véarias mudancas gpgidas e
curriculares, das transformacdes politicas, cufiura sociais do
Ocidente, da alteridade, de afetos, intencdes,remldnformacbes e
equivocos.

Falaremos das professoras, porque Jacinto néo dgistério e
recém entrara no colégio Beija-flor, ainda assim eointencdo de que

8 Jasmim e Violeta, concordariam com Lys, para qosrprofessores ja deviam estar todos
habilitados/as comoexige a LDB Se o governo tivesse promovido a formagdo supdgo
seus quadrossomo o presidente Fernando Henrique promgetda néo teria deleixar de
comprar coisapara si gpara a casapara poder concluir seu curso de pedagogia @ndist
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isto fosse temporario, enquanto para elas o ingress magistério
encerrou um destino, mesmo que 20 e poucos ards efis ndo se
dessem conta disso. Além disso, ele ndo sentissidaele de falar de
umdomou um desejo que o justificasse, embora tenha@am@ado que
estava aprendendoamnar a area da educacdd vinculacdo dele era
com a &rea de conhecimento e ndo com a atuacéoteoce

Para Lys, Jasmim e Violeta, numa primeira avaliagdormacgéao
de ‘normalista’ foi a melhor possivel e o curso Ihes ensimauitas
coisas sendo que a Ultima delas concluiu a questao afidm que sua
base como professor@i construidano curso de magistéricQuando
Lys e Jasmim falaram do primeiro dia de traballdagrimeira turma
que assumiram nas seéries iniciais, recordaram dentese sentido
jogadas numa salaozinhas com umdespreparo totaltendo que lidar
com uma situacdo que inicialmente Ihes parezgiica (o isolamento
em que cada profissional produz a docéncia foidautr também por
Andalé, 1995). Na pratica e recorrendo aos repesdde que
dispunham, foram descobrindo com os alunos comeciselar e
‘passar-lhes’ os contetdos curriculares e, no daopinmitaram,
copiaram, misturaram axperiéncias vividasostempos de escolao
gue ‘viram’'no magistério e ao que lhes era mostrado @Edosnhos.

Naqueles primeiros dias, Lys e Jasnficavamansiosascom a
grande responsabilidade que assumiram e por apidavam da
educacaalaquelas crianginhag;omo se fosse de um filH@erammil
coisas tudo que dava.. Elas se ‘abriram’ as tentativas e a
experimentacdo deecursos sem certezas prévias; acreditavam no que
faziam, mas ao mesmo tempestava(m) muito atenta(s) ao
comportamentale cada aluno e aceitavam de bom grasl@onselhos
de professoresmais experientes, bem comaprria(m) atrds de
informacgdoe material didaticoque as pudesse auxiliar. Cada uma das
trés ‘deu’seu jeitg buscou apoio nos locais de trabalho ou nas redes
sociais e, alicercada nos séeitos de sefa época nao tdo ‘evangélico’
como se auto-proclamava atualmente), se apropreoundios e de
teorizacdes que permitiram desempenhar suas fuod®s professora.
Nos primeiros anos de trabalho, ndo sspanto viram os pequenos
comecarem a ser alfabetizados, de repentenotavam umavolucéo
do comportamentade alguns e, entdo, estiveram mais sensiveis as
diferencas deritmo com que isto podia acontecer — para nao
desrespeitar o ritmo da maturidade de cada Hstando cientes que um
estimulo ou material didatico ndo produzia os mesmos efeitos
mediativos para todos, procuraram munir-se de dadie.
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Acreditamos que a professora Violeta deva ter pasgaor
processos semelhantes, conquanto, parasdasacaale estar sozinha
na frente da(primeira)turma logo tenha sido resolvida pela execucdo
do plano de aula que elaborara antecipadamentes Ap@ pausa, ela
concluiu sua fala sobre suas primeiras experiérmiascas, dizendo:
me deu um grande suporte, 0 magistério que elrdizum magistério
muito bom(...) Eu tive aulas boas de didatica... No meu magistéri
tinha psicologia, a parte da crianca e a educacipeatendeu? Eu nédo
tive problemas...

O saber-fazer da professora Violeta dispunha-lhenidés
didaticas e principios pedagdgicos, cuja diretria eumprir o
planejamento de conteldos. Se isto ndo bastavpoerque o aluno e
sua familia ndo estavamreparadospara conviver na escolando
sabiam o valor da educacéo e se afastaram de Heausssivel ainda
considerar que, como as primeiras turmas eramitddss de alunos
oriundos de familias que ainda sabiamspeitar e dar valor para o
professor ela e Lys ndo tiveram de questionar seu saber-taz sua
predisposicdopara cuidar da educacédo deste/as. Os seus primeiros
alunos lembravam-nas da origem delas proprias ce fatilitava as
coisas, porém, reproduzindo o discurso de culzalgdio das familias e
dos alunos, as informantes alegaram que, atualmestefamilias
estavam mais desestruturadasao teriam condicdes de oferecer o que
elas tiveram e nem a carreira universitaria que daliam propiciar aos
filhos/as - aspecto ja discutido por varios/as @mst@s, como Patto
(1990), Brito (2006), Carvalho (2004). Contudo, ita foi a Unica a
achar que néo era preciso mexer no exercicio dunaodocentes e que
‘cabia’ asfamilias fazer a parte delas

As vivéncias destes informantes possibilitaram @ssg e
chances de profissionalizag@iesenvolvidana préatica’ e em contextos
dados. Suas signifigbese o didlogo destas com cada circunstancia
vivida, simultaneamente, configuravam suas expeidére se instituiam
como saber/fazer que produz praticas e sentidosy @ais anos de
trabalho, as trés professoras sustentavarruidados cora/geréncia da
prépria formacao docente e enfrentavam os desafiosretos das aulas,
fazendo o que era possivilasso, 1998). Claro que nao deixaram
passaro que oEstado ofereceeam termos dereparo para o professor
As oportunidades individuais de cada sujeito-eigtago/a se
constituiam dialogicamente como seu ‘jeito de decente (Sadalla et.
al, 2005).

As bases para suas posturas docentes ‘emergirampraticas
cotidianas e dos movimentos singulares facdlidade pessoatom os
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estudos podia selespertadgelos acontecimentos das salas de aulas ou
pelo interesse de levar alguma informacgéo aos slwez por outra,
corriam atras para pesquisaprocuravanuma apostila que tinla em
casg material didatico facilitadore recorriam a algumas colegas para
discutir os problemaslos alunos principalmente quando tentavam se
adaptar alefasagendeles. Colegas de profissdo, aquelas/es com quem
tinham afinidade ou admiravam profissionalmenterforcitadas/os e
eram procuradas/as s6 para desabafagastia de vocé tentar, tentar e
ndo acertar Davam valor a isto porque esta situacdo propoavia
trocas de experiénciagonversasem que uma conta como fez, o que
aconteceu, a outra fala como foi com e@om as colegas também
conseguia 0 empréstimo ou sugestdo de bibliogafaté meios de
encontrar e contatar outras pessoas com formagacespecifica.

A entrada de Lys no Colégio Beija-flor obrigou-ay pausado
seujeito de ser a querer iniciar o trabalhestandoalicercada mais
firmemente para teisegurangaem suas atuagdes. Pesquisou, entdo, que
contetdos deveriam estar pautados e por quaisgdésfobjetivos, no
curso de cada disciplina e, por isto, recorreu @aametros(PCNSs).

Foi deste movimento que |he saiu a idéiaageoveitar as aulas de
educacdo fisica, matéria que hoje também tem umte foricg para ir
trabalhando guestdo da inclusdo/exclusdo do gordinho, do tinfidp
do menino jogar baleado e da menjogar futeboletc. Outro exemplo
que mostravaim pouquinhados PCNsdas leituras, dos estudos e da
trajetéria de vida se fazendo presentes no emrmselo “natural”’ de ser
professorafoi lembrar da importancia dmntextualizar o métode os
conteldos e perguntar, na primeira aula, 0 qus adiaos/as gostariam
de estudarnaquela disciplina — uma tentativa tanto para Htesir o
interessecomo para direcionar a selecdo e a organizacéordeudos.

6.4. A formacgdo (des)continua...

O levantamento de como foi a formacgdo e como estavendo
continuidade permitiu observar os didlogos dosrmémtes com o
saber-fazer que reportavam e com a explidcgioe davam de suas
praticas eprepard? profissionalpara trabalhar com a educacéo sexual.

81 Moizés também observou que, “os professores peetps ao serem abordados sobre os
temas relacionados a sexualidade e sexo costunmrsu@& maioria, orientar os alunos com

naturalidade”, mas “sugeriram buscar parceirasespas e orientagbes com outros

profissionais da area” (Moizés, 2007, p. 72).

%2 Nossos informantes diziam-se aptos a significaserualidade/géneros, mas ndo para
trabalhar com a educacdo sexual tal qual se alofg&mlmente - como encontrado por
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Neste sentido, vale notar que o transito por cargssolas e esferas
institucionais diferentes, o envolvimento com akades administrativas
e burocréticas, incrementou a desenvoltura ‘pessoal que se podia
acessar a literatura, cursos, documentos offtiaisnateriais didaticos.
Neste aspecto, Violeta limitou-se a acompanhar taslizacdes de
contelidos e 0s quesitos para progressao na cafrteinso ela mesma
disse, desde que se convertera e se tornara eicangétca de 20 anos
atrds), dedicava-smtensamente aos estudos biblicper que sabia
como dar aulase quais contetdos curricularpassare por acreditar
que levar a Palavra a seus alunos podiajudar a superar seu
desinteressaos estudos desrespeito as regras sociais de convivio.

Massacradas diariament@or uma demanda imensa de seus
alunos, ndo somentalefasado¥ em termos de repertério de
conhecimento sistematizado, masirentes de afefode relacbes
consistentes que Ihémnsmitam valorevasicosde convivéncia social,
Jasmim, Lys e Violeta nem sempre eram ‘tocadasapoeles/ds que
estavam a sua frente. Cansadas ou meio amorte@dabravam forcas
guando isto acontecia e podiaamovar as bateriasle seuamor pela
area da educacdo A afetividade ¢é inevitavel nas relacdes
professores/as-alunos, o que pode distancia-labdu “caminho para
um enriquecimento mutudFranchi, 1984, p. 145), mas as professoras
falavam também degostar da profissd@omo algo que se mantinha,
apesar dasfrustragcbes Tinham uma necessidade pessoal de
salvaguardar estamor que as sustentava e dava sentido ao trabalho
cotidiano, que ja ndo oferecia resultados sufieieara re-alimentar a
dedicacdgaté que possam se aposentar.

Por vezes, elas ndo enxergavam uma forma de ent&sde
contetdos ou o ato de se relacionar com estes finsnem si mesmos,

outros/as autores/as. Por exemplo, segundo Gdegiasar de reconhecerem a necessidade
(...), eles mesmos se declaram insuficientemergpapados para tratar o assunto” (2005, p.
49).

8 Os PCNs foram consultados por Lys e Jasmim comsidio para lidarem com problemas
pontuais; e Violeta citou a Liberdade Religiosaamplo este conceito Ihe pareceu sustentar
suas posicOes. Porém, predominou o relato de urer-fmter informado deuvir falar,
‘justificado’ pela justaposicdo de jargdes dastdires oficiais, a ideais pessoais desconectados
de reflexao sistematizada. O estudo de Lega (20@Sjrou um grupo de professores da rede
publica do interior de Sdo Paulo “trabalhando pdmente” aquilo que conheciam dos PCNs
(2005).

% Os alunos e suas familias sdo responsabilizadtis fpecasso escolar porque néo
correspondem as expectativas das escolas. Entosfas, Maria Helena Souza Patto (1990) ja
analisou a questao.

% Querem sempre te abragfrys), ttm meninas que sempre abraga, beija, a gelstsmim)

e tem aquele que ta revoltado, desconta no prafesaaolega de sala (Violeta).
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ou seja, ndo viam ai motivadores para que os alaceisassem receber
0 que ‘passavam’. Tanto que Jasmim nem se questignbre 0s
resultadossurpreendentesbtidos por uma turma do colégio Beija-flor,
nas aulas de literatura, ou buscou formas de t&s €surpresas’
novamente. No entanto, como professespecialela era uma e, como
professora do noturno, outra, no que tangia a stiaga a relagdo com
os alunos concretos, digamos assim, estaladacom os regulares.

Lys, ao contrario, disse que ‘fggeganum momento de transi¢éao
pessoal (mudanca de cidafilo saindo para estudagtc.) e de criacédo
de novos jeitos de ser professora porqué@o era novo para ela,
principalmente trabalhando aqueles assuntomas seu repertério foi
suficiente paratentar planejar aulasbuscando inspiracdo na grade
curricular, nos PCNs e nunalianca com os alunos, para encontrar
formas de envolvé-los com os contelidos. Nao estardudo, sendo
nada facil, eradificil de encontrar material de apoip embora ela
sentisse que alguns alunos, estawrsentindo interessado3acinto,
por sua vez, ainda ndo tinha muita experiéncia, re@gria justamente
a suas habilidades conmonitor de fisicade seus tempos de ensino
médio, e seu conhecimento das matérias paraaulase asfrases
biblicasou degrandes autoresjue ele intencionava que incentivassem
seus alunos.

6.4. A producdo da docéncia (de si) e o recurs@rascas
pessoais

Observamos que Lys, Jasmim e Jacinto podiam apeide de
sua percepcdo das relagBes professor/a-alunogidosteno fato de
‘serem’ evangeélicos, mas sabiam ser necessariaasejsto de uma
visdo laica sobre diretrizes, conteldos e técnesmlares. Ou, ao
menos, tentavam ndmisturar crengas pessoasesta ordem com a
educacao formal de que eram oficialmente encaresgad

Violeta, no entanto, aparentemente preferia ignamaalquer
diferenca institucional entre suas salas de auwaBeaia-flor e a turma
de estudos biblicogjue conduzira em sua igreja, noutros tempos. Para
ela, a religiosidade erparte vital e diretriz explicita de seu trabalho
para ajudar na educacdo das futuras geracdes conversa®

% No caso da conversdo religiosa, “néo estariandasidio apenas com uma situagdo em que
alguém aprende algo novo. E um nivel de abstragiie alto (meta-discursivo), diria que se
trata de uma situagcdo em que o sujeito aprendemoweaforma de aprender, de apreender o
mundo (o ‘ele’), o outro (o ‘tu’) e o si mesmo @u') e de se posicionar diante destes a partir
de uma nova economia de vinculos” Reinhardt (2p036). Junto com isto, infelizmente, se
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evangélica foi umdivisor de 4guagm sua vida e era a grande fonte de
fé que a sustentava para enfrentgprasacoes da vidaA contrapartida

a graca obtida era‘pratica’ daevangelizacaoSua postura mantinha a
docéncia como uma atividade feminina e uma atitrégd. Dada sua
origem familiar e social e o enredo de sua hist@iatiddo moral e a
forca espiritual eram necesséarias como filha, mulher e, mée, e eram
desesperancadas e confrontadas por alunos quevahega saiam — da
escola semuma base minima para a vid&nquanto professora ela
‘necessitava’ darenca religiosa,do temor a deus doconvivio com
algumas pessoas da igrejldo mencionou os frutos de seu trabalho,
apenas reclamou dealario muito baixp mas que, a0 menos, era
garantido todo més

Ao longo da carreira, ela veio fundamentando suatupa
docente num tripé: a) o que aprendeu no magiséérescido do que
aprendeu em termos de ‘novos’ conteddos; b) naondeddocéncia
como préatica feminina de cuidadeo(l méezonae na idéia que os
alunos devem ser disciplinados receptores dos wdogecurriculares; e
¢), fundamentalmente, em suesencas pessoais No caso, buscava
validar e fundamentar suas sigréigdesem termos religiosos para
responder por elas, mas também acionaWalavra para justificar para
si mesma a sua ‘missdo’ como professora e aindapesar 0s
percal¢cos sofridos na realizacdo cotidiana de salho, nos dltimos
25 anos.

Neste processo, se apropriava de ‘novos’ conteadpartir do
que fundamentava suas sigraigdes seu filtro religioso. Como
professora de historia, achava que devia suprisiesiudos sobre as
religibes africanas do planejamento, embora naocatiesse a
contribuicdo cultural de indigenas ou africanoslurida aalgumas
palavrase a comida Apenas a cosmologia evangélica neopentecostal
era legitima para ser ensinada por ela ou pararragrida humana, por
que era ¥erdadeira

Questionada pelo pesquisador acerca da inclusdo do
Criacionismo Cristdo nos contelidos da disciplirstdhia, Violeta ndo
se calou e saiu em defesa prépria de forma elogueitdndo trechos
dos evangelhos ou da biblia. A questao ilustraesaa de signifacao
das entrevistas e os sentidos propriogeto de serem que ela se
‘idealizava’ pois colocada diante de suas falas e tendo sitbrhda
que o Estado € laico e as aulas de histéria ndansexdequadas ao

aprendeu uma linguagem estereotipada (a Palavrajue ordena ‘teoricamente’ a
multiplicidadepréatica do cotidiano social pela exclusédo do diferente.
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ensino privilegiado do Criacionismo cristdo, elasgilificou tal
interpelacéo, pois a lei dos homens ignorava as‘Werdadeiras’ da
Palavra religiosa. Ou seja, ndo havia ancoragem para dgaese
apropriasse da diretiva estatal, uma vez que pkraag religibes
africanas eramequivocadase somente a cosmologia cristd seria
‘verdadeira’ — 0 que justificava a inclusdo do criacionismatéio nas
aulas de Historia.

Violeta ndo acreditava que os contetdos de suas aulsua
postura docente davam importancia menor ao ingtita; mas seus
processos de significdo tendiam a subsumitudo a verdade da
Palavra— base ideoldgica que sustentava seu muRdiavra esta que
cala o dialogo ao deslegitimar as palavras ‘dissi@sa da matriz
religiosa. Para ela, ndo havia qualquer preconastcsua parte, ao
contrério, estava exercendo a liberdade reli§icpae, segundo ‘ouvira
falar’, estava garantida pelas diretrizes instiinais oficiais e legais.

Todavia, se Violeta ndo parecia ser muito de qumestia verve
proselitista de suas praticas docentes ou aquik aprendera no
magistério, era por que lIhes dava créditos e rmédemo pensar suas
relagbes com o0s alunos se ndo encontrasse umecasdui que
mantivesse a confiabilidade, o respaldo, de sudssafNeste sentido, a
direcdo de suas significdbes ndo era dada pela religido ou pelas
técnicas que aprendeu no magistério, mas pelo guelepava ser
factivel a partir das experiéncias dela mesma cprofessora, mae,
mulher e cidada. Simultaneamente, ao falar sobtmsss de sejeito
de serprofessora, recordou de afetividades, conhecirseatdesejos
que deram sentido ao exercicio docente e, no anometo das
entrevistas, re-produziam suas posturas profisisiona

6.5. As relagbes com os alunos

De partida, havia um consenso tacito que indicanacassidade
de adaptacdo entre o gigeescrito no diario de classe e os contelidos
vidveis de se trabalhar com os alunos, dadas al¢ées concretas de
fazer alguma coisa efetiva paracuperar o tempo perdidde uma
escolarizacao pregressa falha. Além disso, a d@ée a falta de
respeito teriam invadido as escolas e os infornsgmteferiam nabater
de frente com alune nem com colegas) (estratégia também observada

87 paradoxalmente, a nogéo de liberdade de culgiasti foi interpretada de forma a excluir a
pluralidade de cultos e a confrontar a legitimidalds cosmologias religiosas que fossem
‘estranhas’ a vertente cristé.
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por Abramovay, Cunha e Calaf, 2009), e estavam memigpostos a
manterum clima o mais tranquilo possivel para trabalh@emos um
bom exemplo de signifadesque ndo eram veiculadas como o sujeito
gostaria, em funcdo de seu destinatarios/as, pmsdp havia uma
discordancia de pontos de vistabre umssituacdo escolar qualquer
que colegas docentes estivessem discutindo, osmafdesndo iam
insistir no assunto, se a colegdo se mostrasse capazngenter o nivel
da conversaOu seja, pré-concebendo a falta de educacgéo bdsica
alunado, suas estratégias de aproximacao nao im@wam ouvir, mas
prescrevéf normas de conduta e valores morais que deveriam se
introjetados (Altmann, 2007) e fazer o controle diaciplina tdo
almejada pelos professores/as.

As (pré)concepgbes das informantes acerca dos slensuas
reais chances e interesses em receber o que HEsai@m’ com tanta
boa vontadecomo foi dito, variavam em conformidade com atacéo
da aproximagédo delas a eles ousggiedadecom que o alunwinha
para a aula.Embora, geralmente, todo impedimento a educacssefo
pré-localizado fora do saber-fazer docBhtem ato, suas praticas
docentes e o quaensavanse constituiam signifagdesproduzidasna
hora, sob a ‘influéncia’ de algo mais que o saber-faz@solidado por
suasexperiéncias de vidaAntes de mais nada, era precsmndar o
climae a receptividade da turme considerar adequagaanstitucional,
para seomar (ou ndojumaatitude

As professoras e o novato pré-concebiam que grpade do
alunadondo sabe como deve ser seu comportamento na esssian
como eles mesmos desconheciam alternativas agrgggnavam ser o
mais adequadoa unia professofa. Esperavam de si poder manter um
tom cordial, madirme/segurq utilizar um vocabulario objetivo e poder
abordar temas pertinentes ao ambiente escolapmssupunham que a
populacao periférica atendida no colégio Beija-flesconhecia o ideal
de adequacgdo e a pertinéncia que elas desejavamalyoss eram
‘interessados’, ‘vulneraveis’, ‘apaticos’ ou ‘hasti Deste modo,
(pré)instalava-se uma impossibilidade de didlogmehtanto o encontro
com ofs aluno/s poderia desafiar esta ordem disaurgpré)

8 Segundo Altmann, “discursos prescritivos de comselis devam viver suas primeiras
relagcbes sexuais e de como devam se relacionaalseate ndo sdo dificeis de encontrar”
(2007, p. 333).

% Em especial quando se tratava da educacio sesagdhe o que também foi observado por
Fava (2004); Banzato e Grant (2000), Berger e KiL@89), entre outros/as. Ver capitulos:
“um panorama da &rea de estudos — breve notaedatlita” e “o campo da educagéo escolar
publica: tarefas e desafios docentes”.
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estabelecida, fazendo brotar da falta de ‘comuéiwag produgdo de
novas signifiacdes (processos e sentidos) (Figueird, 2001). Nas
entrevistas, de forma semelhante, suas siggidiesdialogaram com as
regras e costumes institucionais, com a teméaticapekuisa e o
contexto relacional das entrevistas, entdo, flexdbam suas
concepgdes considerando as relagbes de alteridade mudancas
engendradas na prépria historia de vida ou nasdades’ culturais.

Constatou-se que os sujeitos poderiam flexibileatirecdo de
suas signifiagcbes mas era preciso manter a coeréncia de seu saber-
fazer, fazé-lo explicavel e justificavel conforma @ossivel a elas/ele,
contextualiza-lo no roteiro de suasperiéncias de vidgaomo forma de
sustentar sua producdo semidtica (Bakhtin, 2006a falta de
alternativa, legitimavam suas signdgdes nas verdadesem que
acreditavam como pessoasum recurso ao incontestavel que tornaria
confidvel 0 que era veiculado. Em ato, a educagaticada pelos
informantes conformava-se & vivéncia construid@ fadace com os
alunos, portanto, dava alguma chance ao improviso.

A alteridade concreta vivida no acontecimento deced seus
alunos (supondo que toda relacdo professora-alejgodesta ordem)
trazia a influéncia dos afetos, que reconhe@mamom alunpbem como
poderiam ajudar a ‘criar’ seu oposto (Carvalho 20P@01, 1999;
Franchi, 1984) . Entdo, por vezes, inesperadamenteabriam’ para
ele, mas sempre alunos/as com nomes e histéria e que haviam
aceitado a aproximacaalo/a professor/a. Nestas circunstancias, as
relacbes de ensino poderiam acalestabelecendovinculos que
contribuiram para/com a mediacdo de algumas codeepe praticas
docentes.

A participacdo na pesquisa também contribuiu parsujeitos
reescreverem suas praticas e re-pensarem suagpcdesesobre os/as
alunos/as e o ‘ser professora’ ou de ‘ser proféssmmecendo um
modelo de como se processavam suas signdies nas salas de aulas.
Inevitavelmente, estes eram compostos de um mistsatisfacdo e
frustracdo com a vida cotidiana, mas que, no baléinal, ‘tinham’ de
ter um saldo suficiente para dar-lhescas para trabalhar todos os
dias Isso ganhava substancia ou a perdia, no dia dediaabalho, no
qual os informantes ‘tinham’ de valorizar caganhq avanco ou
melhorade cadandividuosob sua responsabilidade — tinham de ocupar
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o vazio daqueles alunos que ndo sabiam falar adigeni’ que se
espera de quem sabe se aproveitar do que é ‘parsagkrola .

Em ultima instancia, elas e ele gostariam de ppdssartodo o
conteldo curricular que constava do planejamentuéds aulas e de ver
um grande numero de alunos tirar o diploma do ensiédio — o que
viabilizaria reais chances de uma inser¢cdo melleonunerada no
mercado. Seensinar os conteldos das matériastava se tornando
impossivel os informantes se esmeravam tentapassar, pelo menos,
alguns valores e principios de condufae ajudariam a formam bom
cidaddq de ‘alma’ boa e indole honrada, capaz de coirstitona
familia e cuidar dela. A argumentacdo vinha pastestiar e explicar
suas préticas eoncepcdepara si mesmos/as, bem como os ‘resultados’
de seu trabalho, mas eventualmente os informarfiegagam a se
surpreender quando seus alunos/as mostravam puossibilidades.

As significacBesproduzidas nas entrevistas esbocaram um misto
de desesperanca e luta para manter a auto-estigta. €fa uma
caracteristica presente ao seu saber-fazer de foegavel, porém, nem
sempre ‘causadora’ de uma mesma logica de encadtade sentidos
gue reafirmavam a “eterna incompeténcia do alune” ao patente
inviabilidade do sistema publico, numa sociedaddacaez mais
excludente.

Havia uma l6gica comum de conduta que conjugava a
predisposicao/afinidade que fora canalizada patacéncia, a vivéncia
do exercicio profissional e resultava no saberrfazetizado da
experiéncia de vida singularizado/amalgamado posto a prova
conforme foi possivel. Tal forma de pensar/sigaifio saber-fazer e a
realizacdo de seu trabalho, por vezes, confluia paojecdes nada
animadoras do aproveitamento dos alunos, noutu@selas ou ele nédo
se sentiam preparados para os alunos de hoje erRati&m, sempre a
avaliavam o préprio trabalho, concluiam que sewpr@gsmro ndo se
referia ao sentidos que atribuiam a sexualidadergéivaz, 2005). Por
outro lado, elas aprenderam a dosaentimentcou compromissajue
alimentava sualedicacéo Estatendénciasingular seransformara em
estratégias para assegurar a qualidade do trabathiou para si uma
economia ‘energética’, pois gerenciava o ‘gastofalga pessoalpara

% Estudando as formas de violéncia nas escolasyivay, Cunha e Calaf concluiram que “é
como se existisse um ideal de norma culta e ndeseproximacgao: os que mais se afastam sao
0s que mais sofrem com o preconceito linguisti@@0@, p. 238). Contudo, segundo Franchi,
“evitar, a todo custo, a estigmatizacdo da lingoméigdos alunos é que permitia ensina-los
acerca das “variagdes linguisticas” e propor-lhaprapriacdo da escrita formal (1984, p. 138),
o que também é aconselhado por Bagno (1999).
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nao esgota-la antes da aposentadoria e para natesggstarem
batalhas que ndo podiam vencer.

Tal configuracdo, ao mesmo tempo, levou a formoladd um
‘senso critico’ para identificar os alunos que tEM o0s
conhecimentogpassadose os aconselhamentos dados, bem como a
manutencdo debaixos niveis de expectativasAssim sendo,
equacionavam seus esfor¢os lavote possivede seu trabalho, segundo
as mediacdes de que dispunham (Dinis e Azinelli-R@D7), para que
elas proprias aceitassem aqueles @uevinham armados contra o
professore conservassem seunor e respeito pela profissdo. Sempre
deixando claro que ja ndo estavam tendo um exergicfissional
muito satisfatorio e que, apesar de seus filhdstesn a oportunidade
de estudar e de uma vida ainda melhor que a das agbhavam que a
sociedade estava ainda longe rdadar o sistema publico de ensino
béasico.

As trés informantes repetiram este ‘movimento’ dzef
comentérios ‘negativos’ acerca do ser professomeseguida, citar
avaliacBes positivas. Por exemplo, alguns dos psosede signifacao
da entrada na carreira instituiram-se como formeeldboragédo das
circunstancias que fizeram do magistério, um destssim, a falta de
opcao, fez lembrar que sabiatar valor & educacdogue querianalgo
da vida e, gracas a educacdo de baspie tiveram, se tornaram
profissionaiscomprometidas

Estes ‘movimentos compensatérios’ alternaram alguma
posicdes, a custa de malabarismos semioticos, egédude que as
significacdes veiculadas na pesquisa se mantivessem imbuidas da
complexa tarefa de resgatar, resguardar e, sevpbskirtalecer sua
predisposicdo para ajud#&énsinar— forca motriz de seu trabalho.
Todavia, nem todas as criticas que dirigiapreécariedade da educacéo
eram seguidas de declara¢gfes deosamor pela educacad validade
de seu trabalho, somente precisava ser re-afirnggdséa maneira,
guando os sujeitos eram levados a tentar compreansiepréprios, na
realizacdo dos objetivos pedagégicoe se deparavam com uma
‘impossibilidade’; entéo, era preciso manter a éoeia e a direcdo em
gue se reconheciam como sujeitos singulares (Vkigdt889). Ou seja,
nos sentimentos e nagperiéncias de vidgue faziam sentido para cada
sujeito e que sustentavam sua crenca que seuhtvala@ldava’ os/as
jovens e adultos que tinham sob sesponsabilidade a quem queriam
passarseus ensinamentos. Mesmo que os aconselhamentdsssém
aceitos por todos ou que somente uma minoria seelresonhecer o
valor do professor/aacreditavam que se@sforcosou seuamor nao
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seriamtotalmentenulos pois, como disse Jasmimg de ficar ali, na
sala, o ano todo, sO isto ja deve trazer uma mualgraya a pessoa
(obviamente uma mudanca de dire¢do desconhecidésamprevisivel
ainda).

Dos enredos singulares emergiram os liames proziesde suas
posturas docentes, suas formas de lidar com akipansinar-aprender.
O ‘jeito’ singular de Violeta, Jasmim e Lys seremofpssoras poderia
empregar/veicular  signifagbes ‘ambiguas’, justapor campos
ideoldgicos diversos. Tinham permissdo para aliahaté matrizes
epistemologicas antagbnicas, desde que estaslaglies semidticas
garantissem estarem certas dos sentidos e daalidecduas intencdes
quando atuavam com os alunos. Violeta, Jasmim, eLylacinto, tdo
diferentes, disseram a mesma coisa, precisavaiin geatdominavam o
assunto e que eraorreto querer ‘passa-lo’ aos alunos. Isto era
fundamental para que pudessem estar nas saladade Bles podiam
alicercar suas praticas nasxperiéncias de vidamas o que
‘acumularam’ com o trabalho ou seus estudos, ndcosepleta’ s6 de
cultura familiar, religido, e noticias de TV. Aontrario, suas proprias
vidas pessoais ndo excluiam que se procurassetsgsie e orientacdo
na pedagogia, psicologia. legislacdo .eEnfim, tudo de que ‘tenham
ouvido falar e fez sentido para elas e ele, entucstancias
determinadas, podia ‘participar’ do/dialogar conprocessamento de
suas praticas e posturas docentes.

Justamente as maneiras dos informantes se verdinddygs nas
relacbes com os alunos e no trabalho docente sdad&s como foco
aqui, porque a producdo de sigrafiesdocentes é enderecada aos
alunos e se institui na relacdo dindmica, dialéichalogica com eles,
no espaco institucional. Somavam-se ainda a ingdiwa o
compromisso, vinculo ou responsabilidaglee compunha seu ‘dom’ de
ensinar também alimentavafargca motriZzamor partilhada em cada
aula.

Neste aspecto, para Jasmim, a vinculagdo e o rdeel
comprometimento, respeito e resposta que obtinkaldoos especiais
motivavam-na a abrir-se a novas concepc¢fes e ggaim educacéo
especial Ela assumiu ativamente este processo teoricaeprate
politico) que terminaria, quase 20 anos depoisepgaja-la com paixao
na promocdo dinclusdo total Sua dedicacdo a carreira e ahsos
especiais incluia mais que conteddos curriculares. O proprio
desenvolvimento de habilidades de comunicacaoealguse propds os
colocava como interlocutores e sujeitos reconhsaddomo autores de si
mesmos e co-autores das suas relacées com ela.
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O importante é que os surdos eram consideradosresusitosos
com a professora do que os demais alunos, sabiarn@muaproveitar
melhor todo e qualquer esfor¢o que ela fazia pai@ddos. Enfim, ela
foi cativada também pelos efeitos sobre a autorastie criangas e
jovens que, de repente, gracas a ela e a egmlhavam vida a cada
dia, diantede seuslhos O nimero reduzido de alunos contribuiu para
que pudesseonhecer quem era cada uendeu a oportunidade de se
aproximar deles, estabelecendo um clima de cordi@ncumplicidade,
para que pudesseaplicar todas as novidadegue ela iaaprendendo
nos cursogjue fazia ou nos estudos solitarios. Para elaaidade se
manteve a mesma todos estes anos, ajudar os sudksenvolveram
comunicacdo, se escolarizarem e a fortaleceremasigaestima, nem
que para isto ela tivesse tizer de mil formas diferentesté poder
ajudar cada um deles.

Gracas agotencialque ela via entada um ela faziao melhor
possivel a partedela, as vivéncias profissionais ‘contagiaram’,
inevitavelmente, os processos singulares que pamd Jasmim saber
guem era. Embora ndo tenham sido suficientes pgrexar a falta de
afinidade com os alunos regulares, que se ins&loiseu terceiro ano
de trabalho, pela falta de educacéo e respeit@ldo®s. Neste caso, a
predisposicdo para ajudase conjugou a alteridade com os surdos para
fazer criticas as concepcgOes/praticas arraigadgaeese mantinham
guiando‘sua’ pessogpela nocdo de doacdo amorosa ao proximo. Alias,
alegava que ainda era isto que a ‘capacitava’ paidar e ajudar 0s
surdos adquirir comunicacacee, portanto, uma forma de vencer na vida
pelo estudoAssim, ela estevabertaa rever seu saber-fazer docente
influenciada pelas relagbes mantidas com cada aspecialsob sua
guarda, pela ‘descoberta’ de outras linguagensdosde ser educadora
e de interagir com os alunos com deficiéncia.

A professora Lys ndo usou a “eterna incompetérzialwho”, ou
0 carater violento de alguns, para recorrd?adavra e falar de uma
impossibilidade ao seu trabalho imediato. Estavgpdidco tempo no
Beija-flor e ainda se adaptava as novas matériaslegionava. N&o
havia tidoqualquer problema maior com os alunesera tratada com
cordialidade por todos no colégio. No comeco estasiss preocupada
em aprender 0s assuntos psganpre estar um passo a frente do alano
se apoiava no repertorio e rreilidadessingulares. Por isto o impulso
de rapidamentgrocurar textos na internet, assinar a revista Mand
Jovem, procurar livros com as colegas, tudo paralgvocolocar
apostila na XeroXque fica na regido central da cidade) e garafgirm
subsidio para sustentar suas aulas com materigfiatieoedagdgico o
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mais adequado as turmas de sociologia, religiadueagao fisica que
acabara de assumir.

No acontecimento de (re)contar suas vivéncias,aolcipantes
da pesquisa selecionaram contelidos e organizamsnwecordacdes e,
da mesma forma, produziram sigrifi@essustentadas nos sentidos e
direcdo que lhes pareciams mais corretasSimultaneamente, em ato,
0s conteldos dasxperiéncias de vidgue produziram suas posturas
docentes apresentavam variacbes e permanénciage entros,
replicando as peculiaridades contextuais histordeasossa cultura. Por
exemplo, adisciplina que Violetaqueria ver de volta nas escolasom
efetivocontrole dos pais e da escolssociava-se a um ambiente que os
demais ndo viveram, mas todos sentfalta do tempo em que o aluno
respeitava o professoEra a nostalgia de um contexto abstraie,
como constructo ideoldgico social, se fazia par#icia manutencéo das
bases norteadoras do exercicio docente dos infeesiasolitario e
produzido na pratica experienciado a partir das possibilidades do
cotidiano, vivido de maneira Unica.

Como exposto, lingua portuguesa, literatura, maiemé#fisica,
educacao fisica, sociologia e até mesmo a ‘disciplkligido’, assumida
por Jasmim, poderiam passar incélumes ao prosatitisxplicito, mas
nao aboa intencdocristd. Lys, em todo caso, tentava separar seu
exercicio docente de uma filiacdo religiosa espegifaté mesmo por
gue sabia que isto poderia tornar seu trabalhdvehss criticas (isto
nao teria acontecido, era apepasvencad. Para ela, Jacinto e Jasmim,
na falta de mediacdo a uma reflexdo sistematicatava ser
carismatica/o, prestativa/o e atenciosa/o com todos alunos
igualmente

A religido era acionada como um referenteelto ou erradpde
valor inquestionavelpara aconselhar e para ‘justificar’ os proprios
motivos e intengBes e como elemento do ‘movimewi®’ procurar
dominar o assuntdas matérias ou 0 comportamento dos alunos/as, nas
aulas. Assim, o recurso d@emor a deuséo pretendia, exatamente,
evangelizar, mas abriraho do aluno para a realidade da vifpassar
valore§ e conseguiralguma disciplinaem suassalas de aulas ou
resposta daqueles/as alunos/as e estdo nem ai com a vi@saber
dar respeito as regras sociais e escolaggjuerer ‘receberd que o
professomassa.
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7. Como se processaram o0s variados modos destegosuj
significarem, no acontecimento de seu saber-fazdispional, a
sexualidade e as feminilidades-masculinidades.

E por falar em sexo, os quatro informantes relatagae nao
‘receberam’ uma educacado sexual clara e diretgodizsou da escola.
Foram ‘descobrindo’ acercdestas coisas, naturalment€ontudo,
concluiram que apesar desta falta de informacgfde didlogo, suas
familias lhes deram base moralnecessaria para que tenham sabido
fazer estas ‘descobertas’ mara certae com responsabilidade

O juizo para namorade Lys, teria se formado como o de Violeta
e Jasmim, sob a vigilAncia de pais provedores eraggwe de mées
vigilantes e zelosas, em meio a relagbes familisattuosas e
protetoras. Assim, elas seguiramcartilha dos paisque, catolicos
praticantes(como muitas familias, ha 50 anos, naquelas c&jadgiam
na base da total interdicddo sexo antes do casamerid@ssa forma
este aspectade suaeducacdo debaseacerca da sexualidade guarda
proximidade com a que Jacintecebeu em casaomo parte de sua
criagdo evangélicaembora ele tenha nascido quase 30 anos depois.
Conversar sobre o sexo-ato como uma possibilidadeoahecimento
tedrico era alggomplicadocomo era na su&poca

Independentemente da vontade dos pais otemor a deusas
relacdes sociais e gsercepcbesdo proprio corpo e do desejoos
levaram a ‘descobriios pouco® queos adultoganto queriam deixar
inacessivel. Aslescobertas sobiisto foram auxiliadas, no caso das trés
entrevistadas, por primas mais velhas, amigasgaslde escola, uma
tia que santecipoua qualquesustoque a menarca pudesse trazer, bem
como, por revistas, livros ou programas de TV gentitros/as, Fava
2004). Estes mediadores ajudaram a conhesawisas do sexcomo
um tema tangenciado e quase marginal as relacdesseas pais e
maes, algo que ndo estawa boca de mocas de famjli@omo
significado a esconder de si mesmas. N&o teriadbavada de errado
com sua educacdo sexumimésticaO excesso de zefora prejudicial
ao inicio de suas relacdes maritais, mas foi ledibcam carinho, dadas
aslimitacdes da época, ja adultas, passaram a compreender melhor as

%! Ainda segundo esta autora — que também identific@mbiente familiar repressor e o
“pouco didlogo sobre o tema” levando a busca darimicGes em outros lugares” —, uma de
suas entrevistadas “parece fazer uma relacdoaetiacacio repressora recebida em casa e as
dificuldades que os educadores encontram em lmfaras questdes relativas a sexualidade no
ambiente escolar’ (Fava, 2004, p. 101).
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intencdesde sua familia. ‘Agradeciam’ por egpaeocupacaoque as
encaminhou ao casameraga terem umeida digna

No caso de Jacinto, foram oslegas da ruaguja amizade a mae
desaprovava, que estiveram presentes no seurneiota’ aosletalhes
do sexo.Deles ouvia suasonquistase facanhassexuais; entre eles,
contavam suas fantasias, checavam suas informacde&sm revistas
pornograficas. Com 0s mais proximos, um ou doivéade si.As
amizadese um imaginario fantasioso, fomentado por um antbie
doméstico que colocava assunto sexualidadesubentendidoe na
sombra, marcaram suas sigraffdesda sexualidade, simultaneamente,
serviram as descobertas e se instituiam seus meiaprendizagem de
alguma informacéao/experiéncia. Ele ia procurar im&rnet o que
significava a palavra sexualidade, pois sabia gui $nquirido endo
tinha idéia do que ia respondeBem dar crédito a suas experiéncias,
achava que elas néo constituiam conhecimento sobre sexualidaee
muito menos que interessariam a uma pesquisa sdbrea.

Conhecendo a anatomia e a fisiologia dos apargjbogais, a
importancia do uso da camisinha p@r@venir doencastransmitidas
‘pelo’ sexoetc., ele deixou claro quer informacdonéo lhe bastava
para ser educador sexual (Moizes, 2007; Leca, 2008)se recusava a
aceitar que grofessor de exataassumisse tal tarefa e, além de tudo,
que precisava, enquanfmessoa estar confortavel consigo mesmo e
seguro de sudagagem de vidpara, antes de mais nada, poder dar
sentido & suas proprias vivéncias e geririgtimidade Antes de falar
de sexo com seus alunos, tentaria superar a fooma €ora criado, a
qual inibia conversas sobre esiesunto Ou seja, 0 tema ndo era
‘avalizado’ nas relagcdes com aessoas importantede sua vida, as
‘figuras’ de autoridade que, afinal, forjaram suersonalidadee Ihe
deram a seguranca para instituir seus sentidodaevisuas agbes no
mundo.

Na primeira entrevista, tendo sido perguntado selirédades
escolares, aulas, palestras, trabalhos de grupms lique tivessem
ajudado suas ‘descobertas’, Jacinto ndo mencionmipalestra que
teve na escolaobreprevencédo sexu@ algumas aulas sobreaparelho
reprodutor humano Posteriormente, a pergunta foi repetida e ele
lembrou destes eventos, considerou que sabia egpetmo seuidar
para néo ter filhg e insistiu que ndo seria capaz de atuar na e@locag
sexual, pois nem se ‘imaginavidlando com os adolescentesmbora
fossem ‘moleques’ da mesma idade que aqueles cauais, nas ruas
do bairro, descobriu 0 sexo e as revistas pornioggafAcreditava que
nao teriaautoridadepara falar — pelaexperiénciamesma déalar com
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propriedadedo tema, de significar a sexualidade como qualquéo
aspecto da vida humana.

Jacinto ndo fez, espontaneamente, distincdo, mestignado,
disse acreditar que ser@anda mais complicado de dar conselho de
educacao sexuatonquantondo se imaginasse falando do tema como
professorem hipotese alguma

Ao que parece, ndo houve na casa de Jacinto uniancig
distinta entrefilhos-homense filhas/mulheres, como Jasmim, Lys e
Violeta viveram, porque a virgindade masculina rémvalorizadana
época por suas familias catélicas, como o é pelas @lamag. Embora
elas ndo problematizassem esta diferenca, conulgjteese fosse hoje
em dia, com estas doencgas que téaus pais iarsegurarseus irmaos
também, talvez, com a mesma ‘estratégia’ e mensageeabidas por
Jacinto, sem garantia de dialogo, pois o pai deste,era proximo do
filho, ficava sem jeito de conversar certas coisasm ele.
Configuracdes ao gendramento de masculinidades nenifidlades
desiguais, e ndo somente singulares, ja amplandistutidas na
literatura (Castro, Abramovay e Silva, 2004; BytR903; Carvalho M.,
2004; 20044a; 2001).

Os quatro informantes ‘receberam’ da mde e do paa u
orientacdo nesta aregue foi depouca coisa dita de forma clara
Lembraram imediatamente do interdito cristdo, né@iimeira ocasido
em que o ouviram, mas dpie fora repetido muitas vezetesde que
eram peguenage com mais veeméncia quando comecgaram a namorar.
Esta mensagem também era passapoa tabela quando seus pais
conversavam com outreglultos na frente dos filhpe comentavarde
moca que tinha se adiantadi@lavam dasonsequénciaterriveis... E,
entdo, era, assim, como se tivesse dito: ‘viu, \tiaao, ndo pode’
Como disse Lysacabava que vocé ficava com aquilo, que o sexo nédo
podia porque podericcausar mala si mesma, magoar seus pais e
desrespeitar a deus.

As professoras salientaram que a escola potirgudado mais
e que ‘faziamdiferentecom suas filhas e filhos, pois queriam evitar as
surpresas que tiveram e proporcionar a suas filesvida sexual com
maisseguranca e com maior tranquilidadéontudo, se havia diferenca
entre a educagdo sexual que ‘passavam’ para sdillese aeducacao
de baseque elas ‘receberam’, a mudanca ficava restrittaode que
elas abordavanalguns topicos desses assupnt@®mo o cuidar e
perceber o préprio corp@ a questdo das relagdes igualitarias e de
confiangca com o futuro esposo, sdazer terror ou assustar.Ao
contrario de suas maes, que so falaram dos cuidados menstruacao,
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apds a menarca, e jamais conversaram SKEX@, SeX0 mesnom as
informantes. Tendo crescido e se casado, ‘vividaita coisa quando
trocaram de lugar com os pais, preferirgiicarusando a proximidade
com os filhos, usando argumentos que destacavaelagdo entre
disciplina e retiddo moral e asbencdos de deusos objetivos de
melhorar de vida e aealizagdo profissional Copiavam seus pais e
falavam so indiretamente sobre o sexo-ato e daadade com@arte
‘natural’ da vida?, questdes ‘deixadas’ pas hora certa(...) dese
comecar apensar nisto— aspectos observados também por Britzman
(2000). Além disso, acreditavam que as escolaseguelheram para
seus filhos/as e extraordinario acesso a informacg&gue tinham ja
os/as havia ‘informado’ sobre tudo.

N&o era intengdo obter indicios de desdobramergasddcacao
sexual recebida para a vivéncia adulta das infolesanNenhuma
questdo neste sentido estava no roteiro, tudo oegpeessaram foi
espontaneo e parte nao cabe aqui. No entantofdaoitou a informar
tangencialmente algo de sua formacéo de jovem éliangque fornece
elementos para pensar a heranca deesluwacdo de baspara 0s
processos de signidgdo da sexualidade e da educacdo sobre sexo —
indicios acerca deste jeito tergiversado de falar séxualidade e
feminilidades-masculinidades da educacdo que a%orniahtes
‘passavam’ para suas filhas.

No inicio da ultima entrevista, de chofre, ele petgu o que o
pesquisador achava do aborto. Diante da surprdagfa@ta de resposta
facil, Jacinto ndo esperou e contou sobre um aprigrimo que estava
preocupado porque a hamorada ficara gravida. Corapaz e a moga
eramda igreja como tinham boa indole e ele gostava dela, estave
enrascadee ia ter que casar, paeparar os dano® para dilho nascer
tendo pai e mad.amentava, porém, que isto atrasaria ou porigisra
os planos de continuar os estudesas chances de ter umalocacdo
melhor.

O entrevistado comecgou a recapitular o acontecidocalor do
momento, 0os dois jovens, apaixonadose namorando firme néo
pensaram em mais nad&e tudo nao tivesse acontecslm pensar
agora, eles ndo estavam com receio de envergorxaoe suas familia
perante os ‘irmdos de igreja’. De repente, o intorta reclamou de
dores de cabeca e se calou, tomou a agua queilkerfida e parecia

92 Quer dizer, ndo falavam dgsazeres do corp@ n&o sabiam trabalhar com eles, por isto,
qguando viam asriangas filhos ou alunosmanipulando os préprios érgaamieriam coibir tais
comportamentos.
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estar pensando no amigo. Ou seja, mesmo para joviedss no temor
a deus, a simples proibicdo néo era capaz de mireas consequéncias
do sexo ‘mundano’, tema também discutido por Simi®inhal e
Schiocchet (2003).

O entrevistador sugeriu que seu amigo ndo estariapairos se,
antes, tivesse se autorizado a pensar solmaoo do momentdendo
como alternativa fazer sexo sem estar casado,tsesse preparado
emocionalmente para se prevenir e lembrar de usaanaisinha.
Contudo, a proposta de questionar a historia aciiatendo motivou
Jacinto, que reagiu somente reclamando de novorddedcabeca. Apds
uma pausa, aparentemente mais angustiado comukdésianamentos,
concluiu oassuntoeles vao ter de casar, ndo tem alternajpaaa gente
como elesJa foi...Se calou uns instantes, para se acalnmaganizar
algumas idéias entdo, concluiu queum filho sempre €é muita
responsabilidadgpor isto o jovem casévouumsusto

O entrevistador se viu surpreso e tocado pelo tamod e pelo
semblante tenso de Jacinto, um ou outro olhar tang@ecia cheio de
significacdq além de informar que sua ‘cabeca’ estava doe@Gdmo
ele ndo quis encerrar a entrevista, fizemos umagyale comeu uma
fruta e tomou um analgésico e retomamos por otdroas. Sem que ele
aceitasse qualquer associagdo entre as consequétwigelacio...
impensadae a educacdo que 0s noivos ‘receberamida toda(o ato
sexualestava reservado ao casamento), o fato dos jem@ngquestao
nunca terem ‘trabalhado’ nada acerca das emoc@@sagdes e
sentimentos que podem fazmerder a cabecanada tinha a ver com e
esquecer de se prevenir.

A educacdo sexual que os quatro informantes remebhede
forma geral, implicou que eles fossem ‘descobrind@ prética, a
controlar seus impulsos (Fava, 2004), tarefa para a qual as trés
informantes tiveram ajuda: o cuidado dos pais erdids liberdade e,
ao mesmo tempo, em vigiar seus namoros, acompasted o noivado
e 0 casamento, promoveu a apropriacdo destes walémultas,
atribuiam parte de seu sucesso no casamento ajeéese mantinham
orientando, apoiados na ideologia evangélica, smerdpenho como
méaesmais modernastlas gostariam de poder ‘pregarPalavracomo
forma e conteldo de ‘sua’ educacao sexual escalmeesstes fossem
seguidos, igualmente por homens e por mulhere@iferente da
educacao recebida, prometiamais liberdade para conversa mais
informacéo..).

As trés informantes acreditavam #rancadona educacdo das
filhas em relacdo a praticada por seus pais, séan goe mais pareciam
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replicar a escassez délogo direto e abertque criticaram ndorma
como as coisas eram feitaaquele tempoDeixaram de lado a esfera
emocional da sexualidade até que as filaagadurecessem mais
esperavam que os maridos falassem cofillas-homens- e, em todo
caso, temiampassar as informacdesedo demais Falaram para as
filhas, na hora certa, como preservar o corpo,usgac para nao se
‘amostrai e que ndo deviégm) deixar nenhum homem tocéarelas’,
depois, ‘explicaramtudo da menstruacdoAs informantes gostariam
que suas filhas encarassem esteento da vida feminina com
naturalidadétranquilidade sem a mesma a surpresa que
experimentaram com a prépria menarca e com o medadg pela
noticia que,dali por diante poderiamficar gravidas, seandassém)
com homem

A falta de tranquilidadeque queriam evitar eraaturalidadeque
almejavam eram relacionadas a falta de informaddi@ @ objetiva,
foram vivenciadas pelas informantes na auséndiateidocutores/as em
guem confiassem (como as maes) e nos momentos félacian e
juventude em que as vozes daqueles/as lhes envarest@guranca aos
movimentos no mundo, tornavaodo tdo enevoaddnexperientes’, se
angustiaram por ndo entender o que exatamenteagdiegr o tal do
‘andar com homem’. Era compreensivel que, como mjiEsessem
evitar que suas filhas tivessem medo da menarca sexlo e, como
mulheres, desejassem ensinar-lhdsfander seu espaga familia e na
sociedade, mas talvez fosse questionavel encaragascolas dos
detalhesdo sexo, sexo mesnknfim, o que falavam com as filhas néo
era muito diferente do que ouviam seus pais e m@@gersarem com
outros adultos (que sabiam o que emadar com homefp sé que ao
invés de ‘deixar as filhas ouvirem’, dirigiam-saedamente a elas,
explicandoa importancia do sexo vir s6 no casamento e caldiaue
elas sabiam dagetalhesdo ato em si que precisavam conhecer.

Neste sentido, vale citar que uma ou outra filhandssas
informantes procurou pela mée, logo que a escajditeu’ osdetalhes
do assunto sexanesmo que ja tivessem ouvido falar pelas amigaso
midia. Foi o fato da professora mostrar ilustragbesntar os detalhes
todos! que motivou-as a isto. As ‘meninas’ ficaram impresadas por
guendo havia mistéripquer dizer, era muito menos fantasioso que nas
conversas sussurradas com as coleguinhas soleaasda novela, mas
em suas cabecas ficou uma pergunta fundamentas@@emae pbdde
responder, se a penetracéo causava dor.

Os relatos foram tocantes, a cumplicidade mae-féhaima
confianca de mulher para mulher suspenderam e oootantemente,
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reconheceram as assimetrias adulto-crianca, exp@igirgindade,
numa conversa terna finalizada num abragco aconoteggrolongado.
Contar o que aconteceu fez relembrar o momento & @ure-
significassem. Eventualmente, nestes encontros soas filhas, a
maneira como relacionaram a experiéncia sexual @aonfianca no
parceiro, enlagando amor e sexo a partir do queaouda filha, para
que esta ndo ficasse com medo, tenha ‘passado¢&o ngue tanto
queriam ver apropriada para proteger suas filhas disventuras
sexuais/amorosas. Além de as preparar pararal@agdo de ‘verdade’
entre um homem e uma mulh@ermeada de confian¢ca e ‘cuidado’
mutuo, fortaleceram os préprios lagos méae-filhaJhewmulher, e a
obediéncia ao interdito, sempre lembratstes assuntogntretanto,
apesar de preferirener os/as filhos/agasados como deus determinou
ndo negariam amor, compreensdo e acolhida sesl@fasoubessem
esperar.

O que lhes interessava era que suas filhas nd&mteximesma
desvantagem que enfrentaram neste terreno, ao manosonheceo
assunto objetivament&nao precisariam recorrer a colegas e a sussurros
para saber sbéeijar deixava gravidaO receio que elas tinham dos
homens e o desconhecimento da propria sexualigaidentficado para
trds, mas suas formas de processar siggiies do sexo e dos
gendramentos da sexualidade mantinham-se excluittddorizonte
tratar dos detalhes do sexo diretamente, smrastré®: a escola se
encarregava de uma parte, elas de tentativa®mternaro machismo
que poderia prejudicar os planos de carreira enaot@ que tinham
para os seus.

As informantes ndo aceitaram a idéia de que camiemm a
eclipsar/‘enevoar’, como seus paig, assunto sexoalegaram que
acompanhavam a realidade de hoje em @imudaram o préprifito
como foramcriadas para chegar a isto. Se tentavam garantir que a
tradicdo e honra da familia fossem observadastimdo na valorizacéo
da confiangca mée-filha e na lembranca de quetiddo moral dos
religiosos traz bencdes, era porque se viam amasgaelosriscos e
perigos da liberalidade dos costumes. Como uma ladainha, repetiam
para as filhas e filhos que deviasperar para ndo magoar/decepcionar
a familia; esperar, para merecegraca de deug para tecontrole da
prépria vidae podeestudampara melhorar de condi¢cdes.

% No momento emjuea informante utilizou o termo, falava de como geais tangenciavam o
tema sexo nas conversas com as filhas, e o etér@oigpensou tratar-se de um neologismo ou
giria. S6 posteriormente constatamos que o terrestes € um substantivo masculino e quer
dizer: “soslaio, esguelha” (Dicionario Houagsdine).
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Essa logica ensinou a Violeta, Jasmim, Lys e Jacimn
principio citado por todos: em contato comtastacdes do mundo de
hoje em diaera precissaberresistir e fazé-lo em prol de um futuro
abencoado, digno e honrado. No caso, a direcéa givéncia religiosa
Ihes fornecia era relacionada ao gerenciamentoiena@araenfrentar
0 cotidiano e a manutencédo paz interiore/oupositividadediante da
vida — se servia tdo bem a elas, os filhos que tinhasthares
oportunidades, fariam mais proveito ainda.

Jacinto pretendia senais amigodos proprios filhos, no futuro,
de modo apoder falar de tudacom eles e ajuda-los serem felizes
tambémnestesetor Previu que ndo ia assumir uma postura ‘evangélica
como a que guiou sua formacédo, seus filhos seci@aalos de outra
forma. Embora se orgulhasse da ‘criacdo’ que teve, estdodm se
relacionava ao ‘despreparo’ padministraras proprias emocoes, e isto
ele ndo queria para seus filhos.

Os quatro informantes herdaram a religiosidadepais embora
as trés mulheres tenham, j4 adultdsixado de ser catélicapara
tenham seconvertido Apesar de Jacinto ter nascido em uma familia
evangélica, elas pareciam mais crentes que elea mastriz para
sustentar suas significbes como educadoras, sendo que elas
precisaram deixar claro que ‘levavamimeensagem crista todo lugar
onde fossem e a todos a quem encontrassem, ao eNgestos ou
oracdes, para ja deixar claro quais seriam su&s losdefesa para seus
argumentos.

O professor nunca atuava na dire¢do da educacaal sscolar,
nao sabia como tratar de sexualidade com a mestuaalidadecom
gue falava de seus planos de carreira ou das @@sveom o pai sobre
as moderniza¢des de sua igreja e da que pretengiarmir as relacdes
com os filhos no futuro. Ele mesmo nunca experiarartirar o assunto
das sombras, fazé-lo passivel de ser pensado,adogiConquanto
estivesse apaixonado, nem sequer com a noiva \edectmdicGesde
conversar livremente uma situacdo que mérculo pessoatratabu

7.1 Género e sexualidade na escola

Num primeiro momento, as professoras pareceram omuit
radicais. Logo no inicio da relacdo de pesquissiimague encontraram
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uma chance, cada uma delas avisou que sua rebgimigava”* a
certas opinides que... bem(eram)mais tradicionais. Achavam que,
como interessava a pesquisa abordar a sexualidadasepraticas em
educacdo sexual, talvez o objetivo ndo fosse opessoas que
empregariam significados evangélicos. Declarar e fue isto as
diferenciava, foi mais facil que explicar o porqiiéso trazer alguma
impossibilidade a sua participagdo na pesquisaimisss reticéncias
reproduzidas acima se tornaram siléncio e falteedposta, e o que foi
eclipsado ai s6 pdde ser perscrutado na contirelidadoesquisa e na
prépria producéo deste texto.

Somente Violeta elaborou melhor este suposto ‘impeako’ no
primeiro momento engue o mencionou. Como ef@essoa evangélica
tinha ciénciaque hoje em dia algunsostumesmudaram, entdo, ela
conservavaps maidradicionaisno que se referia a orientacdo sexual e a
virgindade. Esta caracteristipassoala levava a ndo concordar com a
liberdade sexual antes do casamento e, principédmeomo que a
‘obrigava’ adesaprovara homossexualidade e o pesquisador poderia
nao aceitaristo, bem como, ‘tirar’ dai que ela ndo sabia prexisava
alertar seus alunos para se prevenirem.

Lys aproveitavaas aulas de educacao fisica para discotin os
alunos que o homem e a mulher séo diferentes, mas iguais e
capacidade.. Ela questionava as assimetrizenstruidase que tanto
prejudicavam as mulheres como os homenas ao mesmo tempo
gueria resgatar a no¢éo evangélicaca@plementaridade entre homem
e mulher para salvar a sociedade moderngEla nos permitiu
compreender melhor algo da produgdo de sua podtrante. Sua
busca por materialpara a elaboracdo dgdanos de aulasquando
estava fazendo estudos acerca algetivos esperadogara as ‘novas’
disciplinas que assumira, abriu-lhe a oportunidaal@ debater alguns
padrdes culturais discriminatérios e fazer uma @dgem critica das
desigualdades nas relacdes de género.

Em sala de aulas, replicandadeal validado por suaxperiéncia
de vida Lys gostaria denostrar aos alunos que pai deve ser tdo
participante na educacdo dos filhos quanto a mé&em, entretanto,
deixar de ser provedor principal Achava que adecisfes importantes
ndo eramsd do homempois ambos deviam se&mabecas do casal
Explicita ou implicitamente, seu trabalho pretendimtribuir para o

% Esta ‘religiosidade’ impressionou ainda mais poe,qdentre quase 30 profissionais, os
quatro que se voluntariam eram evangélicos e semeps$ relacionou, de pronto, sua
participacéo a interesses com contetdos e tenuisaas aulas.
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avancgo da mulher na sociedadeem que isto implicasse em prejuizo
para o casamento ou os filhos — ao contréario, s@sam duas cabecas,
dois coracdes e dois salarios. Neste sentido,isd®das obrigacdes e
deveres do casal devia acompanhar a modernidade, coeno as
relacdes entre meninos e meninas, mogas e raparea,sociedade que
oferecesse oportunidades iguais para todos. Honeensulheres
deveriam combater o machismo, assim como a eugoe inferioriza a
mulher. Entretanto, suas intervencfes tentavam nao antagoni
radicalmente em relac@muilo que deus determinou para o homem e a
mulher, cédigo a que ela também se referia como basallamge
discernimentasobre o assunto sexualidade.

Lys era contra aglesigualdades culturais entre homens e
mulheres mas mantinha a idéia de complementaridade queatea na
constituicdo da familia, condicdo ideal da exisgredulta seja de
homens ou mulheres. Algo que enrijeceu-lhe a lirgn&o permitiu que
encontrasse uma palavra, um ‘adjetivo’ qualquern pamenina que
gosta de futebolcitada em seu exemplo de aula de educacéo ffsca,
qual discutiu que o espottendo ‘mexe’ com masculinidade nem com a
feminilidade. Ela aproveitava para incluir que, elattual ou
afetivamente, ambasram iguais em capacidade e habilidadess tal
rigidez ainda tolhia que sequer cogitasse uma aberd da
sexualidade.

Estava excluida de seu horizonte qualquer iniciagwe pudesse
tocar no assunto das praticas sexuai®ra-lhemuito dificil imaginar
como fariapara dar acolhimento a vivéncias alternativassanaigéo de
casamento heterossexuabntudo, ela tinha parincipio (...) ndo fazer
distincdode classe, de raca, se era da igreja, se ndo..eta nenhum
tipo. Portanto, Lys ndo se via como urpassoa preconceituosa
tentava ndo manifestar sua religiosidade enquantegsora.

N&o ‘tocava’ em assuntos de sexo ou de orientacdo sexual
porgueé uma coisa de cada urAssumindo umaatitude defensiva, a
postura omissa se devia a néo ‘confiar’ nos sicpuifos religiosos para
dar sentido a tais ‘assuntos’, pois aqueles serajmmitham ao que a
instituicdo esperava e ao que ela propria espelawas relagbes com
os alunos, procurava eviteonflitos pessoaisComo fazer alguma coisa
se nao se sentiria bem em acionar o discurso seprgsie lhe vinha a
mente sO de pensar no tema, diante de um/a alangleem ela néo
queriaofender ou magoampor ndo dispor de meios para entendgu®

% Sem esquecer que ela consideradiferencade constituigéo fisicasendo que as mulheres
ndo teriam anesma forcgue os homens, mas habilidade equivalente.
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ele/a estd vivendo?Ela exercia a docéncia atenta @ecessidades
humanas(tentandoobservar oestado de espirito do alupe as suas
possibilidades em cada situacdo especifica, queread empatica e
atenta ao compromisso de fazé-lo em acordo cone @lgLconhecia das
finalidades da rede publicae ensino e nos limites do que lhe era
possivel em termos conceituais, técnicos e mogaifm, enquanto
sujeito.

A prépria historia de vida de cada uma das tréernméntes
pareceu posicionar e incentivar que assumissemceota desenvoltura
uma postura de combate m@achismae tentassemrmostrar as meninas e
aos meninogue ambos samualmente capazedodas foram filhas,
meninas e mocas, as trés eram mulheres, esposes, pnéfissionais,
educadoras e cidad@e fibra e, como tal partilharam de significados
culturais do contexto, mas se apropriaram delegukmmente,
conforme as possibilidades instituidas em sexg®eriéncias de vida
Contudo, houve uma certa proximidade para alémrdallm de se
definirem comaopessoas religiosdse dosentimento de estar seguea
que assustentou nos momentos de dificuldadRes exemplo, néapoca
‘delas’ ascoisas eram mais dificeis para as mulhergs) j4 estava
mudando mas naado mudado como estd hoje em.dEntdo, como
maes de filha/mulher, todas trés queriam adotarocema base das
relacbes de género, sem qualquer paradoxo, um amaditp de suas
posicbes feministas e domésticas, concomitantesaautencdo do
‘enevoamento’ em torno do sexo.

A articulacdo de sentidos que imprimem direcdo tamkas
praticas educacionatontra as desigualdades entre homens e mulheres
e cujas incongruéncias éticas, epistemologicasicésbou ideoldgicas,
enfim, semidticas, ndo eram compreendidas com@takeja, calcavam
a defesa da virgindade e da monogamia ‘vitalit@itologicamente, no
casamento abencgoado por demisvalizado pela sociedade. Citaram a
Palavra mas efetivamente buscavam respaldo, segurarmajiit de
conteldo’ para criticar 0 sexismo, num texto maisnem que a
religido, na heteronormatividade em que foram dag e que forneceu
0s padrdes que todos/as a sua volta reconheciaggitimbvam o
homem é homem e, a mulher, mulher

% E muito interessante que 0s quatro sujeitos pEetena quatro denominagdes cristas
diferentes, ndo sabiam da participagdo um do omtes tenham querido compor um mundo
evangélico que, no caso, se validou pelo recontestonque suas igrejas faziam leituras
bastante proximas ndo somente da biblia, mas dad&como ‘pratica-la’. Assim, embora a
bibliografia consultada tenha mostrado a efervesaée diversificagdo neopentecostal, nos
interessara abordar o que foi mencionado pelosnaotes.
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A experiéncia de vidale Violeta a ‘aconselhava’, as vezes, a
inibir sua verve evangélica em prol da ‘reducdaldeos’, quer dizer,
orientar sobre a prevencéo, dando seu alerta gogem consequéncias
que devem ser evitadas. Omitia a pregacaBadavra, para diminuir a
rejeicdo a ideologia evangélica — mas, ndo quetitead a impresséo de
gue pudesse falar de prazer e descoberta ao ire/gserigos e da
prescrigdo cuidados.

Violeta se via mobilizada frenteséxualidade mais afoitde seus
alunos e alunas. Como as outras duas informanistingdia entre
evangélicos e ndo-evangélicos, porém, acionaval@iea religiosa,
clara e explicitamente, fosse lembrar@lguedeus quer para a gente
(tudo como esta escrito na biblisou argumentando que as doencas
eram um risco eminente e, a promiscuidade, umaatertambém contra
a propria pessoa.

Outras vezes, Violeta também podia ser clara, pemplo,
acerca do uso da camisinha, uma atitude que a,leoentrevista, a
fazer a ressalva que isto ndo significava que aeeib sexo fora do
casamento, apenas que estaiente quenem todos ogovens vao
esperar mesma visdo cristdda sexualidade e da educacdo sexual que
ela desejava que pudesse dirigir suas sigaifiesdocentes veiculava,
sempre, sua preferéncia petadade das leis d#eus Enquanto Jasmim
fazia istona medida do possivdlys e Jacinto preferiam nawisturar
as coisas

A declaracéo de fé que prometiginidese atitudesortodoxas, no
correr das entrevistas, acabou sendo repetidaaasiies em que seu
jeito de servangélicés) parecia ndo combinar com as atitudes tomadas
em sala de aulas e/ou alguns sentidos que veiculaRar exemplo,
repetiram que ‘eram’ evangélicas, para alertarppeeriamdivergir do
pesquisador ou dawmoldes modernode lidar com a educacdo sexual,
mas também para lembrar a si mesmas do ‘comprongigsba missao
evangélica de disseminarRalavra Sempre que notavam ter acabado
de contar algumatitude poucotradicional a que foram levadas pelas
urgéncias das salas de aulas, alegavam fazé-loig@eamenizaras
consequéncias ou preservar de mmal ainda maior— tudo ainda em
nome do amor cristao.

Ao menos foi isto que declararam, mas o que asvawaia ndo
concordar com a possibilidade de jovens solteimsaopriarem de
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mediacdes ao sexo-ato, mais que o medtedpertal’ ou a obediéncia

ao dogmatismo religioso, era ndo saberem como atwmo
mediadoras, saber que sentidos seriam produzidogicgassem uma
conversa abertacom os alunos sobre isto. Desta maneira, para o
pesquisador e para si mesmas, esclareciam querado ‘eligiosas
relapsas’ e sua diretriz era sempre a mesma, despida a quem
estivesse em risco — apenas, havia alguatésdes tomadague se
subsumiam a consideracdo, em Uultima analise, do spudhes-ia
possivel oferecer.

Tomar uma atitude requeri@ondar o contexto e os/as
interlocutores/as a sua frente, que poderiam egtacisando de
aconselhamentos para orientar sua sexualidade ggdgtinham uma
vida sexual ativae, entdo, ficaria para um segundo momento as
tentativas de resgaté-los/as parsaminho da corre¢cdoJasmim e seus
alunos especiaispodem ilustrar como as relacbes com sujeitos e
contextos determinados, as vezes, podiam fazé&lasdas as trés,
menos tradicionais em suas praticas de educacéal sscolar.

Jasmim conversavaobre sexo, sexo mesmo, com toda a
naturalidade com'seus’ especiais fosse por que umarma estava
muito sexualizadaou por queficara sabendo que alguém andava
aprontando Tais situacdes faziam-na se sentir interpeladarigavam
a encontrasegurancgapara abordar o assuntd...), sem querer impor
(sua)visaa Estaatitude favorecida pela convivéncia mais prolongada e
préxima com os surdos/as, criava a possibilidadgu#ealguns/mas a
procurassem para desabafar suas desventuras asp@eaeonselhar
sobre coisas que andaram fazendo até mesmo pedi&juda para
comunicar a familia sobre uma gravidews para conseguir um
encaminhamento médico para tratar uma doenca & n®oelongo das
entrevistas Jasmim contou varias ‘histérias’ costa® Relatou que, as
vezes, ficava numa situacéo delicada com as faiiiBague sempre se
batia com a questdo de néo ter outra opcéo, aléfialde claramente
para se cuidar(camisinha e namoro sério), quant verdade queria

9 Temor comum, mas injustificado, pois, segundo Kmadeilborn; Bozon e Aquino (2006,

p. 408), a educacéo acerca da sexualidade a aorilib forma decisiva para condicionar os
cenarios que conformam as circunstancias biogsafleaniciacdo sexual e da gravidez”, p. .

% Interessante que as palavras/termos escolhidos pejeitos lembravam as que ouviram de
seus pais, tanto quanto as formas de supressadcueureferéncia direta ao sexo.

9 Ha autores/as que j& mostraram que as expecttiséas professores/as acerca das reacdes
das familias & educacdo sexual escolar influenciaas posturas frente a seus alunos/as
(Stefane, 2003; Finco, 2004).
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poder dizer para ndo transdf. Até aqui houve muita similaridade
entre sua postura e as de Violeta e Lys, embosaléisha ‘evitasse’ o
tema sexo.

Entretanto, Jasmim lembrou de uma aluna quis conversar
pois decidirase entregar pro namorade queria estacalma na hora
Ela achou que deveria ouvir @sseios e dlvidag..) que pesavam
sobre a aluna, razdo porque, ndo tomou a palaveagpae deixou-a
desabafar Tal din&mica professora-alunaspecial sujeito-sujeito,
permitiu a esta informante se certificar que o lcisha compromisso
sério e conhecia os métodos para evitar problemas, oraseptir que o
assuntamexia muito com a menir@porrespeitoao momento que ela
tava vivendoachou que lhe cabia somemisonselhara jovema abrir
seu coraga@ara o rapaz e a mamntarlhesseussentimentogoara so
entdo tomar uma decisdo neste sentido.

O entrevistador percebeu que Jasmim ‘perdeu’ andiaé
enquanto narrava esta histéria, e se calara, efanao insistiu com
perguntas, deixando-a com seu siléncio. De repent@formante
rompeu o siléncio, estavaurpresa se ‘dera contague no fim depois
que a jovembotou tudo para fora ficou parecendo que havia
concordadocom o que a aluna queria fazer, embora tivesse alit
contrério nas poucas vezes em que tomou a patev@asiao.

Apoés tal percepcdo de si, a informante se calounae e
interrompeu a longa pausa, sem prestar atengaouesti@pamento
acerca do por que da surpresa, com uma perguiddcagtnum tom
acima:vocé nao ta querendo dizer que eu sou uma religelspsa, ta?
Dai, deu risada, como a diminuir a tensao, e emidgagua fala mudou
de ritmo de novo e ela prosseguiu quase num sgdpkdropelado por
pausas e hesitacbes apressadas, como que dandp avamé fluxo
pouco organizad%jt eu vivo no mundo, vivo no mundo, onde tem
diversidade... E a gente precisa, né, aprendedar lcom isso, sem ferir
0S nossos principios religiosos também! Mas, masbato nisspeu
tento... tou tentando, por que, também, eu ndocquarem se pude/.
Tinha a lei... Ndo... Mas deixa eu explicar, coicluTem uma lei, que
defende isso aqui, vocé tem que respeitar... Quaneigido fala que
nos temos de obedecer as leis... Ele t& dizendoeguenho que te
respeitar, que eu também n&o posso... possoringmf essas leis, e
gue se a religido diz que isso é pecado, eu teptgaler lidar com isso

190 0s entrevistados nao utilizavam facilmente terpapulares e muito menos chulos, como o
corretor ortografico automatico do editor de tedto computador, que ‘sugeriu’ substituir o
termotransapor relagéo sexual.

191 Como em vérios outros momentos das entrevisté&sdde os quatro informantes.
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aqui, a prépria religido jA me orienta isso tambéniNao é facil, eu
tenho que, que, eu ndo posso fugir disso agigiesto envolvendo o
colégio a nossa voltaju olho isso aqui, a Palavra condena isso tudo
(gesto que pula 0 muro e vai |4 para foraqis eu tenho que saber lidar
com isso e com a situacéo que eu vivo no mundeé @ssim... E, ai, eu
também n&o quero me tornar um monstro pro mundogpe eu tou
numa religido...

Jasmim se ‘batia’ em questionamentos acerca dopqderia
mudar em si, ‘em fun¢do’ da educacéo inclusivasrdmc¢des com os
surdos, uma predisposicdo que néo tinha paralelsenotrabalho no
Beija-flor. Suaatitude nas relacdes com os ‘regulares’ era outra. Sua
visdodos alunos do noturno lhe mostrava sujeitos maiisdiplinados
ou indolentes, que nao tinharontadeou ndo davam importancia aos
contetudos de suas aulas ou\astibular Ela voltara a trabalhar no
ensino ‘regular’ ha poucos anos e nao négessidadele atuar como
educadora sexual nagrmasdo noturng por queos alunoseram mais
maduros e teria dificuldades em fazé-lo como com os surdo
Imaginava que corriaisco de se senfrontada por que ndo mantinha
tanta proximidadecom eles. Sob esta perspectiva, suas posturas
docentes eram duas em fung¢é@o de sxgeriénciagprofissionais com
dois ‘publicos’ diferentes entre si, tanto que poge assemelhavam,
guanto aosnodos de agirindependentemente de sua defesmcaséo
total e luta contra a diferenciagdo entre aptos e mapbiss a se
aproveitarem da educacéo escolar, ali também agrassoa religiosa
evangelizadora de sempre.

7.2. Educacéao sexual escolar

Violeta, Lys e Jasmim marcaram que a diretriz iadig as
guiava, independentemente de argumentos de ofdrass’ que faziam
sentido para elas, ou seja, elas tentavam vived&dfiéis aPalavra
biblica no que se relacionava as praticas sexuagpecificidades do
corpa dos afetos, dos prazeres.

Suas signifia¢gdesse nutriam em horizontes outros, nem sempre
0s mais afinados com as diretrizes pedagogicasdiade ensino, mas
aqueles emergentes das negociacdes entre seudrepdgentidos
apropriados) e os duoeio sociaimediato.

Isto lhes era possivel e foi feito, enquanto ps¥ess, porque
agiamfomavamatitudes fundamentadas nasxperiéncias de vidgue
confirmavam a ‘correcdo’ do fazer — algo exigiddopéevir dos
processos de constituicdo e pré-requisito a vejdolaas significacbes
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(Bakhtin, 2006, 2003). Todavia, no caso, as sicagfiesou mesmo as
vivéncias que se permitiram de forma potuiaalicional e quefugiam
um pouco do que dizia a religiadoram plenamente justificadas
vinham ‘acumulando’ umaxperiéncia de vidague sustentava suas
leituras darealidade de hoje em dia que sO confirmava a idéia que o
melhor era deixar o sexo para depois do casamemioora nem todos
pensassem assim ou conseguissem segaimmho correto

No caso da educacdo sexual, as informantes erans mai
preocupadas em estar em posicao de ‘dominio dotagsnéo por que
nao tivessem conhecimento suficiente. Esta ‘ingega’ ou
‘despreparo’ era também de outra qualidade, pe#s/éea sintonizarem
seus processos de signifg@o aos horizontes ideoldgicos de cada
situacdo que viviam e dos interlocutores/as quehatm (m
comportamento certo para cada ambign#&ntes mesmo de abrirem a
boca ou de ouvirem a voz de seus alunos, ja di@ogaom as proprias
expectativas acerca da qualidade da empatia/atlridque seria
estabelecida com tais alunos, em torno da educ@ml escolar. Por
outro lado, simultaneamente, estavam cientes e lhmgps das
adaptagbes que eram capazes de fazer aos difereatgsxtos
interpessoais pelos quais a vida as fazia circular.

Da mesma forma, compreendiam que havia variamatieas a
seujeito de ser seus modose viver e lidar com a sociedade, por isto
era preciso sempre estar discutindo, nas turmasy €oque as pessoas
devemse portar para conviverelmeme todo grupaair ganhandoOu
seja, ndo eram totalmente alheias aos embateg@®liiue gerenciam
as manifestagbes culturais e a re-sigaff@o constante do existir
humano, nos quais se embrenhavam a cada vez quvawmuma
determinada atitude em educacdo sexual. Portamtojdentificar
manifestacoes de sexualidade muito afeitére seus alunos/as, antes de
mais nada era precigeerceber o terrengara avaliar como ia ser
recebida uma intervencéo, paoisstes assuntdse)tem de estamuito
bem calcada

Para elas existiia uma linha muito ténue em edsodre a
sexualidade e estimular a pratica sexual e havexiazes dentre as
vantagens‘conquistadas’pelas lutas feministas Assim sendo, suas
significagbescirculavam por polaridades que mantinham diregiies
matrizes ideoldgicas excludentes entre si. Em terprocessuais, suas
experiéncias foram sendo ajuntadas conforme as cehargue
encontraram na vivéncia pratica, de modo que, ageshaverem sido
informadas de algumas diretrizes, ndo chegarampariexentar uma
reflexdo sobre a sexualidageos gendramentos, como um fato histérico
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e passivel de re-signiicdq ao menos no exercicio docente. O
despreparo (e a norma) se mantinha vivo sob a falenéema a ser
escondido, que persistia nos sentidosdernizadogjue veicularam e
nos antigos modos de produzi-los. E possivel exéoaplestas formas
de significar a sexualidade, acontecendo em digegiternativas ao
esquema semiético que as professoras levaram pac@ica digamos
assim, produzindo novas ‘descobertas’ de si mesnagsianto sujeitos.

As informantes sempre comecavaentindo o clima da turma
(respeitosa séria ou ndo) e a ‘abertura’ a suas posicdes (a
‘normalidade’ heterossexual da familia nuclear)infermando se os/as
alunos/as ou a familiara(m) da igrejae sehaviaglm) se perdidpantes
de elencarem o que seria prioritario ‘passar’ ecdeveriam fazer: se
chamar paraima conversa de aconselhamento em particolatentar
um abordagem na turma. Isto garantiria oferecguda ou oavisode
gue precisavam aqueles/as sob sua responsabikdgde n&o haveria
um dialogo que levasse a aprofundar debates. Sassmh que
poderiam ser contestadas em suas sigdiesou intencdes, pelos
alunos especiaisou ‘regulares’, elas ndo tinham o que fazer. Pela
mesma razdo, recorriam asveftdades’ instituidas pelas suas
experiéncias de vida aPalavrareligiosa e as associavam a estatisticas
e resultados de pesquisas académicas, pois davanalesta e o
justificavam com argumentos que ndo deveriam sestmnaveis.

Os investigados ‘sentiam’ necessidade bdescar um controle
sobre os/as alunos e wilominioacerca dos temas e das regras para falar
deles, como ‘parte’ mesmo de seus processos diicsagao (Bakhtin,
2006). Ficou evidente que o reconhecimento de simme pressupunha
uma ‘nevoa’ sobre os sentidos permitidos e um paIede
aprendizagem que censurava a participacdo do/adiprdsto traria
prejuizos para os processos de apropriacdo e dieisaas ‘trocas’
dialégicas, ai instituidas.

Jasmim, como Lys e Violeta, sabia que estiespreparadamas
via queprecisava fazer alguma coisg se tinha oportunidade, ndo era
exatamente movida por uma intencdo proselitistalgngeava méo da
Palavra mas para garantir argumentos que sustentassetdgoca e
coeréncia. Esses, por sua vez, eram resultant@gieiges dos sentidos
equacionados a partir de suageriéncias de vidaconjuradas a um
contexto heteronormativo, cujo histérico patriarceihha sendo
parcialmente combatido. Assim, as trés alegavaar éshdamentadas
na ‘verdade’ e esta seria garantida pela crencauas igrejaso( sexo €
sagradqg, mas as articulavam a parte do discurso médiqurelencao
de doencas e controle da natalidade e dos docusnelatoVIEC, a
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trechos de noticias da midia ou a histérias quamaanharam’ ou eram
conhecidas dos alunos, bem como, a experiénciastigeiam no
cotidiano laico.

Elas avaliavam qusomente trabalham questdo, no grupoe
explicar, assim, de modo geral, como deve &e}, nem sempre
funcionava mas achavam que ndo tinham alternativa. Por datio,
ndo consideravam a hip6tese @esuntoscomo sexualidade mamoro
fossem discutidos ou debatidosm os alunos, e ndo sabiam fazer mais
que repetir as regras, sem dar abertura para @sj@unos sentiam,
pensavam, imaginavams alunos de toda idade, hoje em diaham
conhecimento, no minimo, da camisinfauviam’ por toda parte que
sexo tem consequénciamas, mesmo assim, as professoras se viam
obrigadas a falar disso e, depois, a se pergunts:por que € que ndo
ouvem a gente, se eles ja sabdité’ salientaram espontaneamente que
nao gostariam dee fechar para o mundsd por que tinham uma
religido. Seradaptavelera imanente as relagbes de alteridade, assim
como acreditavam que a convivéncia com elas muasygessoas e que
a modernizacdo da religido ou a supostascente liberalizacdaa
educacao sexual escolar faziam com que elas actegsem algumas
das mudancas da sociedade sem maiores dificuldades.

De modo geral, os quatro informantes se ‘movimertawvpor
apropriacdes singulares da sexualidade e dos geedtaes que
passavam a subsidiar as ‘certezas’ cotejadas dr pdet suas
experiéncias de vida também a antecipacdo dos possiveis efeitos de
suas acles. Uma reflexdo que para Violeta, ndoavheg refrear o
impulso (reprimido e confesso por Jasmim e Lys)'aegregar na
argumentacdo evangélica intencionalmente: o impiartera levara
Palavraaos alunos.

As trés senhoras tinham boas intengbes que, emiasdo com
as urgéncias modernag com suaexperiéncia de vidanostrava ser
possivel flexionarem o dogmatismo biblico, mesme géo se dessem
conta disso. Estimulavam-set@nar atitudes para ver se conseguiam
orientar o desenvolvimento da sexualidadke seus alunos/gsara o
lado correto Embora fossem bem diretas e dissessem a sews abm
todas as palavras para se cuidaremantinham alguma generalizacéo e
indeterminacao de significados, excluindo suasa&pl Era uma forma
de garantir gue comecariam o assunto sabendo tedariam com ele.
Entretanto, por vezeslhando nos olhos daalunda, elas comecavam
onde era ‘o certo’ e acabavam onde ndo haviam jpizme

Em acontecimento, suas sign#gdesda sexualidade podiam
fugir do scriptt mas Jasmim e Violeta se manteriam fiéis a
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normatividade, por que sempre recomendavam qupr@eure uma
igreja e tinham na orag&o um ultimo recurso importanta fezer valer

sua verdade Sendo raro que tal tematica ensejasse conversas
espontaneas entre professor/as e alunos/as, o dilacional nestes
momentos eram especialmente desconfortaveis pas glando
ficavam commuita sensacdaoe que ndo fizeram/faziamcaisa certa

por que ndo seguiram o que acreditavam que sanalloor. Restava-
Ihes, entdograr a deus pedindque sua verdade fosse reconhecida pelo
outro por obra do espirito santo.

Frente a frente com of/s alunos/as, as professdmagna um
pouco sua producdo de signd#gdese alguns dos sentidos podiam
seguir em direcdo as coerentes contradicdes d€lpggs, por exemplo,
antes de valorizar a virgindade, deviam respeit semtimentos do/a
aluno/a ou as ‘intervenientes’ sociais e cultuigi® configuram os
horizontes possiveis de cada relacdo de alterittadea face. Assim,
nao era somente a idade dos alunos ou a concepggedestes eram
desprovidos de tudoe estavam afastados da religido (algo
incompreensivel para quem tinha no divino as fopgs enfrentar a
vida), que guiavam suas signdigdes da sexualidade ou dos
gendramentos.

Certas informacbesque ‘chegavam’ a elas sobre problemas
familiares ou até mesmo urnomportamento mais agressjvou
qualquer outra cois@ue, num certo dia, as motivava a que tentassem se
aproximar de algum/a aluno/a, parsondar como ‘conduzi-lo’ ao
caminho corretolsto fazia com que elas, como sujeitos, acabapsem
abrir suas cabecagunto a tal aluno/a. Entretanto, na falta de autro
mediadores ‘seguros’ e confidveis a sexualidadeys sesforgos
mantinham um alinhamento com suaencas pessoaigradicionais
gue tdo bem serviam a elas proprias, para damdseatbpinibese aos
comportamentosom quendo sabian lidar.

Elas se sentiaminsegura para abordar o assuntocomo
professoras, ndo exatamente por que suas sayoksda sexualidade
estivessem visceralmente ancoradas nas determmadiiecas e estas
eram contrarias a laicidade da educagdo. A educse@eal escolar
envolveria problematizar as certezas, as ‘verdadesilicerces de suas
I6gicas singulares, o que ameacava fazer ruir pépas a religido, mas
desafiaria tais ‘verdades’ podendo abalar todo @lgamado de
sentidos que dava direcdo aos sujeitos-informadtemais que isto,
segurancga, conforto, aconchego, dando-lhes umaagaib da vida.

As entrevistadas ndo se aprofundaram sobre esteatemb
‘interno’, que constatamos apds repetirem o esquiET@tar a afiliacdo
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religiosa sempre que imaginavam que haviam contdo que as
tornava ‘religiosas relapsas’. Solicitadas a seliep alegaram que
compreendiam que fazer uma coisa nao excluia aléaser quem eram.
Dado que suas intervengbes eram pontuais e emengganurgéncias
heterossexuais fora de seu controle, suas acOesnv@empre para
prevenir um mal maior, que j& despontava no hotzoou fora
consumado. Uma orientagcéo livre da idéia de ‘mal habrizonte de
significacdo da sexualidade ou das feminilidades-masculinidades
implicaria em questionamentos ao saber/fazer ‘atadol pelas
experiéncias de vidade modo que a educagdo sexual que podiam
oferecer nunca seria muito excéntrica aos limieesuhs possibilidades
semidticas singulares (Bakhtin, 2006; Vygotsky, 998

No caso de Jasmim, o proprio aprendizado-desemeito dos
conhecimentos dos PCNs ou do instrumental pedaga@gie ‘ajudava’
até a auto-estima de seespeciais se nutria de algo que estava na
relacdo com os/as alunos/as, uma forca que era dapieva-la a lidar
com o desconforto de colocar suas proprias leitg@s suspeicao,
inclusive para tratar da educacgéo sexual deld3falguma forma, seus
processos de aprendizado que permitiam que obdivessistante
retorno para as coisas novas que ela sempre estava termplchr para
ajudar osspeciaisrealimentando o vinculo de alteridade, fortaleaer
na paraentrar quando fosse preciso ierreno movedicaa educagéo
sexual escolar, e para que se achassgue preparadpara lidar com a
heterossexualidade e a juventude. Mas, ndo tinhlaune preparo, ndo
se sentia segura para atuar nas situacbes em queuom ou aluna
pudesse ser homossexual. Elas sabiam que precisdgapreparo,
citaram palestras, cursoshacessidade de unido corpo docentem
torno de um fim comungue deveria haver uaspecialistaou professor
especialmente encarregado do assumigue era preciso contar com as
familias, na empreitada. De modo geral, falaram ppezisavam de
informacdes e confirmagdes, do estabelecimentontke eompreenséo
comum, docente e familiar, das finalidades e medo® ‘conteidos’
que as escolas deveriam tratar.

7.3. As abominacdes reafirmadas pela névoa hetenativa

Se ha 20 anos atrds Jasmimvi a repressdocomo forma de
lidar com um alunayay e ndo se ‘bateu’ muito com a solucao simples
gue estabeleceu o que seria visivel e desejaveliagrelacdes com ele,
recentemente, ela havia ficadem chdae ndo tomou qualquetitude
para lidar com a questdo do jovemspecial gay, que estava
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frequentando um ponto de prostituicdo. Apesar deus® pessoa de
cabeca aberta uma profissionalcomprometida com a educacédo
especiale vinculada aos ‘seus’speciais seu didlogo com algumas das
propostas de acolhimento da diversidade humanarraghm nos
dogmatismos das crencas pessoais e na logica pregmedparticular
construida por suaxperiéncias de vida

Jasmim e Lys ndo gostariam de ofender ninguém, paas
‘poderem’assumiruma postura alinhada ao acolhimento da diversidade
sexual, precisariam de umempo para assimilatais principios em
especial, nos casos geeferéncia sexual muito divergente da posicéo
que aprenderam sendrmal nas experiéncias que tiveram em suas
vidas Jacinto acreditava que nunca seriaaducador sexualmas nao
tinha nada contra agays achava queada um tem dlireito de ser o
que quer

A mencao do pesquisador as diretrizes oficiais iatpara a
educacdo sexual escolar e para a postura docemte ft diversidade
sexual levou Jasmim e Lys a ‘pensarem’ na transigamatriz religiosa
para suas praticas em educacdo sexual. Comparagtitaaoficial a
sabedoriaque se instituia de suas vivéncias, ao longo d&ie da
apropriacdo de funcdes, teorias, formas de abomddgsenvolvidas na
pratica. Tais processos, no caso de Jasmim e Lys, pardeiamém
deixar como saldo a abertura paever seus conhecimentas se
apropriarem de mais e do novo. Sua formacdo doceateratica’
constituia-se do saldo de suaxperiéncias de vidade modo a
fomentar que mantivessem mente abertafosse para lidar com as
inovagcbes técnicaou das teoriasou com embates entre que
acreditavam como pessoa as modernas posicbes ético-politicas
pretendidas pelo sistema publico de ensino (comquaschegaram a
suas vidas ‘pessoais’ também).

Estas duas informantes destacaram que o trajetisgooal,
apos cerca de 20 anos, contribuiu para que fogseseoés) mais
abertas para se situar e respeitar @®sicbes do outro Suas
possibilidades d& se aproximando do alunou, digamos, 0s sejestos
de se encontrarem com 0s sujeitos e posicionardrarge ao outro, em
especial, quando elas viam ser veiculados sigdifisaontrarios ao que
defendiamja estariam sendo ‘ventilados’ pelo fato de temtamanter a
mente aberta para o mundo de hejpara agquele/a a sua frente.

Assim, quando despontava no horizonte discursivoud&
relacdo dada, a producéo de embates de siggligs a0 mesmo tempo
gque a instabilidade sugeria se agarrarbases sélidasLys e Jasmim
conseguiam tratar o ‘divergente’ cormalividuo, que acredita naquilo
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como ‘pessoa’. Entdo, se nem sempre prevalecia e eas
‘acreditavam’ser ocerto, frente ao que a primeira vistgier afrontar
suas signifiagbesda sexualidade, algo de si as impulsionava nesta
direcdo, mas ndo exatamente um dom inato a deaxoOXimo, sua
formacg&o docente construira ‘isto’ ao longo de atesua constituicdo
como sujeitos.

Ao mesmo tempo, em quegarra de quemnao esmorece facil
diantedo ‘desafio’ deajudar a educacao a transformar a vida dos alunos
precederia seu ingresso na escola, era fundantéouaas como elas
elaboravam suas praticas docentes e concepclegyopéaes e
‘resultado’ da vivéncia dquase 20 anos de sala de aulds estudos,
desafios, frustracdes e alegrias, no ‘enfrentarhdatmanifestacdes de
sexualidadecada vez mais frequentes nas escolas.

Elas significaram a sexualidade, os gendramentosase
diversidades sexuais, junto a seus alunos, se@Sd®@SMOS Processos
gue nos deram suas vivéncias e sentidos para evistador. A
condicéo sexual do pesquisador chamou-lhes a atengébilizou uma
ou outra tentativa de mudé-la, levando a que logonassem sua
religido, como a desculpar sua homofobia, e a aentr atencdo no
assunto. Apesar das homossexualidades terenooconggncia minima
se comparadas as outrasnifestacfes de sexualidagee ‘invadiram’
suas salas de aulas, as informantes falavam atartogutor especifico
ao qual associavam mensagens claras, por isteresse nes@ssunto

Especificamente, Jasmim lembrou-se @genas doisalunos
especiaise de um aluno do EJA que tinhgemito de gay Violeta
também mencionou que tivera dois e Lys e Jacintzalidaram. Em
comum as quatro geralmentem reparavgm) nestas coisgspois
tratavamtodos de forma iguaté conforme sentissem a ‘reciprocidade’,
independentementdestas coisgsse tinha jeito de gayou fama de
galinha

As trés tinham conhecimentos e travavam relacOemaie ou
sociais, ocasionalmente, com pessoas sabidamanteskexuais ou que
eram associadasliderdade sexual total de hoje em d&em que isto
configurasse conflito entre as partes ou uma inipiidade relacional
ou que houvesse tracos de proximidade. Jacintmbuso exemplo de
admiragdopor um ex-professor sabidamemgfay que, atualmente, era
seucolega de faculdade que havia lhe dado o valioso conselho de
nunca permitir que o aluno ‘tome conta’ da sala.

Eles nado teriam preconceito por que lembraram go@ravam
uma pessoa homossexual ou podiam tratar a umdmdasbicas como
faziam com qualquerizinha normal Porém, ndo consideravajue isto
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fosse normd&l! Interessante foi notar que logo que falaram que
convivia(m) sem problemaacrescentaram que sua religido a ‘cobrar’-
Ihes que mantivessem suastricoes Elas gostariam de podeterferir

e tentar mudar estas pessoas, como Violeta fiZzeesaenente. N&o
estavam preparadas para abrir mao de seus limegsras e nem
saberiam lidar com a sexualidade acolhendo a dli\aels sexual.
Deparando-se com situacdes mpidémicas,elas recorriam a suas
crencas religiosas para ter algum subsidio inquestiel. Seria uma
base ‘moral’ decantada de suas vivéncias em saber/flocente e que
mantinha atualizada a normalidade heteronormativa em que foram
criadas e criavam os filhos — centrada na masdalie socialmente
valorizada e na supressdo de dialogos abertos etoslirsobre
sexualidade.

Lys pareceu sintetizar uma situagdo comum a queachm
também as duas colegasrrque € muito dificil, € muito dificil, porque...
Eu, eu sou uma pessoa evangélica, tem coisas gpadssse... Se a
gente pudesse fazer o mundo tudo certinho, seffao6tCertinho,
assim, como a palavra ta pedindo, ali. Mas tém #erehcas e a
prépria Palavra fala que eu ndo posso fazer digmé¢...) entre as
pessoaq...). Tenho de respeitar, se ela fez a escolha.delgesto de
resignacao, arquear de ombros e baixar de olhos).

Desta perspectiva, todos os quatro ndo se opunitam a Beija-
flor adotasse os direitos sexuais e reprodutivomocdliretrizes a
realizacdo da educacgdo sexual, desde que nédoetiveds encabecar
uma defesa de uma liberdade que ameacavafaudiias eos jovens
gue corriam risco de serder. Era necessario observar e respeitar o fato
de néo se sentirem preparadas para tal, de n&o ésteuturanem para
gerenciaro proprio estranhamento diante da hipotese deriissuna
postura deaceitacdoa certas coisasEspontaneamente, Jasmim e Lys
imaginaram como seria dificil para elas, por exemagir frente aim
travestina sala de aula tentapassar para este alunopara os outros
gueestava tudo beymuenao tinha nada de mal nissdérai! Elasnéo
sabiam nem comiam controlar a si mesmas, quanto maisurma, que
ia ficar em polvorosa diante dema coisa dessa€om o aluno que sé
temjeito de gay masfica na delendao fica falando das coisas dele para
os demais ja era dificil assumir uma postura que contrariaua
vontade de dizer-lhe para mudar, gieais desaprovava aquilocemo
faziam comas criancagjue viampegando nas parteto corpode outra
Elas gostariam e preferiam lidar com a sexualidalieia’ — e ndo s6
com as homossexualidades — sem ter de dar expisagbjustificar as
significagbesque passassem para os alunos. Toda atuacdo eat&oluc
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sexual escolar deveria ter esta prerrogativa @aaiada pela pregacao
da abstinéncia e do casamento cristdo. Elas ndaveen conta que isto
repetia o0 modo reticente e lacunar de sua préogdeagao sexual.

Simultaneamente, a pratica fazia aflorar um trabajhe, apesar
das frustracdes e desilusbes, juntava forcas da@auseguiam efetivar
da ajuda e do amor que nutriam pela educacéo, paylia confluir para
fazé-lasmexer com sisgoroprias cabeca, inclusive no que se referia a
suas praticas em educacao sexual escolar.

Elas tentavam equilibrar as demandas a que tintearagponder
como professoras e 0 que lhes era possivel fammrindinando as
legitimas e aquelas que tinharondicbes pessoaide sedeparar No
caso, havia uma ‘tolerancia’ maior com as pratiepsessadas de
alunos/as heterossexuais e preconceito com as beruadidades
expresso naglificuldades em aceitar certas coisasna intencdo de
(re)encaminhar a ‘normalidade’ do casamento.

As contradicbes a que se permitiam as informanées eram
incoerentes do ponto de vista dos processos détoay@ dos sujeitos,
pois sozinha e sem qualquer ‘preparo’ para lidar com temdseii e
polémicos, faziane que dava para fazer, na horas atuagfes delas em
educacado sexual, geralmente, aconteciam de imprandsonheciam a
necessidade de reduzir danos e a empatia com acue&jaem ndo se
podia simplesmente reprovar e reprimir. Mas, enmaltinstancia, se a
atuagcdo profissional obrigava a respeitar o que s&@ceitava, no
intimo, mantinham-se fiéis ao ideal heterossexuahogamico e bem
sucedido.

Para Lys, com osespeciais e Jasmim, 0S processos de
significac@oviaveis de acionarem para lidar com a educacasmsefio
funcionavam da mesma forma que para Violeta, paesngndo havia
contradicdes em imprimir uma direcdo evangélicaias gosturas. As
duas comecarama achar que somente pegavam um ‘atalho’ para a
omissdo ao dizer que respeitavam a pessaandopodiam aceitaras
praticasque ndo fossem ligadas a sentidos em que se emanh Na
guestao sexo, era preciso teitérios para reconhecer o0 outro em sua
humanidade ou distancia delas proprias, a que almamade
afastamento de deumas que pode ser compreendido como distancia
entre as possibilidades delas se apropriarem @lasen mediacdes e
as que atribuiam a seus alunos. Em se tratandwerdas coisasda
sexualidade, suas sign#icdesndo conseguiam obedecer o gugiram
falar das diretrizes do Ministério da Educacao e do $fimio da Saude,
a idéia de liberdade sexual ndo passava por soss |pessoaisA
‘reacdo’ inicial ao homossexual gfsz alarde da propria condicdou a
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mulher quetrata o sexo com vulgaridadera visceral, imediata: elas
preferiam ndo ‘ver, achavam que era algo moralmegprovavel e
desqualificavam, chamando de abominavel, tudo ene qdo
reconhecessem a ‘normalidade’ qieva o chdade suasexperiéncias
de vida

A relacdo e o ‘vinculo’ com o pesquisador homosakglo fato
de terem sido ‘confrontadas’ com citacdes de diegréticas dos PCNs
acerca dos direitos sexuais e reprodutivos, nagdesde pesquisa,
surtiram movimentos de Jasmim e Lys um tanto niaied que os de
Violeta. As entrevistas confluiram com o momentost@s vidas e
influenciaram seus questionamentos acerca de cofafrauxamento
social’ das interdi¢cdes sexuais, madernidadeyinha impactando suas
posturas docentes.

Avaliaram oscustos e os beneficios da igualdade entre homens e
mulheres;refletiram sobre a importancia da responsabilidede o
préprio corpo, tentando toma-la pela perspectivawtanomia sexual;
notaram em si mesmas, @sidangas ocorridas desde o tengm suas
maes e viam como seu proprio mundo se alteravango ldo tempo.

Simultaneamente, acompanhavam também a atualizda8o
doutrinas neopentecostais e a vivéncia singulaiédgue as mantinha
‘firmes’. Alicercaram sua ldgica prépria numa regugdo singular das
prescricdes de suas igrejas. Violeta mantinhaudontuma tentativa de
ortodoxia, que nao era praticavel de fato, mas emaedefendida em
detrimento da orientacdo institucional contrariaddl a mudaria, ela
estava para se aposentar, sua vida funcionava b&malianaquelas
bases.

O mais impactante foi observar que os fundamentosuhs
explicacbes sobre ndo ser preconceituoso/a, ao, sntecediam a
conversao evangélica que respaldaria suas postsaslificuldades’
profissionais paraceitar uma vida heterossexual ‘fora do casamento’
ou parando rejeitar as homossexualidades refletiam segeriéncias
de vidae ndo exatamente sua fé na graca cristd, poioare de umas
eram capazes de subverter a outra temporariamsmspendendo o
interdito religioso ao sexo. Nesta dire¢éo, os @se0s singulares como
os de signifiagcdoderam a ver como se instituiram em suas vivéncias,
nos valores que defendiam, suas apropriacdes tdaepara lidar com
as emocgOes e desejos associadosdasenvolvimento da prépria
sexualidadeo por que de escolherem aqueles para ‘mediatuaagdo
de suas filhas e alunos.

Adultas, ndo recordaram detalhes de como ou quandimam
algo que lhes parecia obvio desde semgprianca(s) (...) jasabigm)
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gquetinha as coisas de menina e as de memdescobriam as de mocas e
enfrentavam com galhardia as de mulheres, mas ofi@sguecamos
gue nao gostaram muito de conhecer a sexualidadgeero, déorma
como era feito na épocd&ntdo, ao mesmo tempo, 0 enevoamento se
mantinha e, as vezes, era motivo para arejar eérsegwontramao da
direcdo ‘pregada’ por suas igrejas, 0 que geraknera circunstancial e
nao completamente aceito como contrario.

Tema tdo dificil e tdo propenso a polémica comadacacao
sexual, exigia-lhes, tdrases sélidagpara estarem seguras diante dos
alunos e de suas proprias convicgbes, mas sem aigporte, nao
conseguiam ‘separar’ 0 que e@minio de assuntde critériopessoais
para direcionar suas intervengdes — e, definitivdeje aceitar a
liberdade heterossexual era seu limitedaptacdo a modernidade

Elas se omitiam diante das homossexualidades. @Quand
chamavam atencdo com as resenhas ‘homofébicagpaseamanter o
controle de sala e nunca constituiram oportunigeaa questionar suas
crengas e posturas, ou refletir com seus alunoee sabdiversidade
sexual. Seu unico modo didar comver a sexualidade e o casamento
(que organiza a sociedade e orienta 0 sujeito) rodelir se
‘conseguissemaceitar as homossexualidades sem ressalvas — isto as
obrigaria colocar escoras nas suas estruturas.

Nestas circunstancias, sem suporte institucional sem
compartilhamento, sé podiam acreditar que naoieaisfualquer traco
de homofobia em suaditudes que se justificariam pekaberdestilado
do vivido, tao vitais para elas, como para qualguerdos preconceitos
humanos. Compreensivelmente, elas lutavam contranesmas e
tentavam ‘separar’ quem eram, do que ‘precisavaazerf como
professoras, experimentando momenténeos descentrameaquilo
que defendiam ser a ideologia a guiar seus modsgrde se mostrava
em/para seus processos de constituicio como sujeieo forma
ameacadora.

N&o estar preparada para agou ndo saber fazer de outro jeito
minavam praticas alternativas em educacao sexuoalagsimpedindo-
as de se imaginarem parando para pensar no quégmdazer para
agir de outra maneira. Tudo o que pudesse palibeedade excessiva
fossem as questbes hetero ou homossexuais, $eimstn signifiacdo
contréria as que alimentavam seu trabalho e eegsado pela mesma
I6gica eliptica e invisibilizadora do sexo. Em casana escola, onde
tinham suas posi¢Bes e margem de poder definidabawam seguindo
na mesma dire¢cdo da educacdo sexual que recebenam eueriam
reproduzir tdo bem. Enfim, educavam acerca da $idada de forma
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pontual e superficial, vez por outra, enveredandor pm
aconselhamento particular, mas preferifidgir que ndo viram certas
coisas Em ultima analise, Lys e Jasmim achavam que [modeneter
0s pés pelas maaspreferiam néo correr riscos.

Elas e ele declaravam que seu trabalho em educsméal
escolar s6 poderia ser alinhado & preferéncia fiorfazer coisas nas
guais ndo ‘acreditavam’, pois nem saberiam com@-fazde forma
sistematica. Salientaram que nédo se senfiagssoalmente preparados
parase orientar pelo principio da diversidade sexuasmim e Lys
condicionaram qualquer possibilidade nesta direg@apropriacdo de
muita informacéo e a unido em torde no¢des compartilhadas do que
deveria ser ensinado (e porqué, como, por quena @aem?), que
envolvesse todos os professores e pais de al@psincipal seria que
pudessem ter, como sujeitasn tempo para a cabe@para poderem
assimilar toda esta novidade.

O despreparo para lidar com as questdes maisidificeom os
assuntos mais polémicos da sexualidade nem sestpragelacionado
a falta de informacdes ou de qualificacdo técnivas a falta de
reconhecimento de mediagbes para a sexualidadaeifidiaes-
masculinidades vélidas por si mesmas e que naga@ntassem com as
mediacbes comuns ao grupo social imediato. Isto ol
‘precisavam’/'sentiam necessidade’ de algo que llassegurasse
respaldo e confianca a si mesmas — do ponto de sisgular tinham
que agir corretamente Entretanto, se ndo tocassem no assunto ou
somente o fizessem paracriminar, iam todos sair perdendoAssim,
Jasmim e Lys percebiam a violéncia potencial dar@mcia do alunado
ou que as exortacdes morais delas podiam barréqugugpossibilidade
de producdo dialégica de signdigioentre elas e seus alunos/as (ainda
mais da sexualidade) — mas, sua ‘moralidade’ nd@m sm nada
arbitraria, quando a préatica se mostrasse maisvéex

Os efeitos possiveis de suas melhores inten¢Oes ededporadas
sem os olhos e os desejos dos alunos, se institaigpartir da
dificuldadepessoalde abrir mé&o de suasédo de mundoem funcdo da
inseguranga sentida no desempenho da tarefa deiboantpara
vivéncias seguras e responsaveis da sexualidadavah em educacdo
sexual, davam seus alertas e recados, mas naorsavena livremente
sobre sexo e afeto com seus alunos e o tema pariaanbentendido.

Desafiadas pela sexualizacdo precoce e alarmaddas p
‘liberalidade’ contemporanea, aceitavam dizer para eles/as daremi,
mas nao estavam muito dispostas a ouvir, nem saidvel que
professoras de historia e de lingua portuguesaneamo de educacao
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fisica, fossem conversar com eles/as hum climaudeplicidade, algo

gue poderia sugerir que estariam daapoio aquilo!Aqui, o ideal seria
gue aqueles/as que elas sO querdndar acatassenipsis literis suas

orientagdes. Afinal, eram o que de melhor elasmasmlispunham para
nortea-las.

Violeta desistiu de mudar o pesquisador em pouEss thas isto
nao significa que algo tenha mudado para ela (espee ela tenha
continuado a orar). Lys e Jasmim notaram a com@adile respeitar a
pessoa, mas ndo aceitar sua forma de vivénciacefetiva (sem
casamento legitimo), mais que isto, pareceram wdser si proprias
processando isto, nas relagfes com o pesquisal@saememoracoes.
Estas duas informantes, do ponto de vista profissiig se propunham
uma posturanais neutra (Lys) ou levemente evangélica (Jasmim) que
incluiria a manutencao da religiosidade de cadaauerh atencdo aos
objetivos institucionais e aos conhecimentos dienH. A compreenséo
de quao abominavel poderia ser constranger uméarj@om nog¢des de
culpa e a omissao de informacdes, num momento enelgia j4 estaria
passando por confltos emocionais. As experiénciaes
aconselhamentos a jovens que ndo ‘soubeegperaro casamento para
iniciar sua vida sexual, parece ter dado algum rs&pa que
imaginassem o0 que se passava ho caso dos homadsseudessem
demonstrar alguma empatia nas relacdes. Havia usprefzaro
profissional, sem duvida, além do que, alegavarrpeéncia com o
tema sexualidade/género e com formas diretas éwagele aborda-lo,
do ponto de vista dos processos singulares defisegéiq sempre
histérico-culturais.

Isso pareceu tomar consisténcia ao se darem camtaun/a
jovem homossexual estd vulnerdvel emocionalmente pedpria
condicéo vivida, de modo que lembra-lo/a do pecadeondené-lo/a,
s6 acarretaria sofrimento. Até seus contatos cqasguisador, nunca
tinham tido a oportunidade délar sem rodeios:olha, vocé é
homossexuat euacho questo ndo é bom para vocpois além de todo
preconceito da sociedade, que ja dificulta tuacitédide, vocé fica
distante de deus assim
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8. Consideragfes sobre o0s processos investigados

No contexto brasileiro atual, preocupacdes com iicps
sexuais e suas implicagfes vivenciais e epideni@dégbem como com
as prescricdes normativas acerca do que é “de” imoene que é “de”
mulher, vém se impondo como pauta para a educagéwlf (Brasil,
1997a). Entretanto, as praticas ndo vém apresentandmesma
‘desenvoltura’ que a elaboragéo das recentes idestgovernamentais
para o trabalho em educacdo sexual e, por vezesscatas acabam
reproduzindo as discriminacfes que deveriam comfBtasil, 2004).

O professorado est4 despreparado profissionalni&igeeiro,
2001, 1995; Garcia 2005, Leca, 2005) e o sisterhfigoide ensino ndo
oferece condicdes efetivas a praticas/significadiohados aos direitos
sexuais e reprodutivos (Nardi & Quartiero, 2007ir&e et al., 2005;
Fava, 2004; Altmann, 2001). Além disso, segundeaSé Carvalho
(2005), ha ainda forte necessidade de compartilhtomeda
responsabilidade pela educac@o sexual com outstituigdbes, como
familias, postos de salde e outros setores dadsoeeivil.

Atualmente, no panorama nacional e no cenario ésmeda
educacdo publica se defende que a educacdo sescalare seja
orientada pelo acolhimento da diversidade sexuals{B 2004, 2004a)
e voltada a “promover condigbes para que 0s seg@sentais
vulneraveis da populagcdo” possam “tomar suas degxis6bre a saude
sexual e reprodutiva com maior autonomia” (Knauthlg 2006: 410).
Contudo, como foi dito por uma informante dessaestigacio:o
professor ainda nédo estd preparado para lidar commesides tao
polémicas sem ‘equacionar’ as tensfes erdrgeito proprio de lidar
com a sexualidadgendramentos e as diversas expectativas/avaliagbes
que recaem sobre as atitudes que os/as professot@siam na sala de
aulas.

Levando em consideragdo o quadro local de Eun#&pAlisa
pesquisa concentrou atencdo aos processos sirggdiangroducdo das
posturas de trés professoras e um professor feent@gnificacdes da
sexualidade e dos gendramentos. Buscamos investgas
possibilidades processuais de signifiidat comtemd® tdo polémico

102 Qutros/as investigadores apontam que o tema &ipdgémico para a comunidade escolar,
como o era nos grupos sociais dos informantes @a#ud Perseu Abramo, 2009; Castro,
Abramovay e Silva, 2004).
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Os posicionamentos tedricos e epistemoldgicos gusideram
gue 0s sujeitos se constituem nas relagfes cuiterdd mediadas
(Vygotski, 1996) e em processos de producdo defisggbes, que se
fundam a partir do curso das apropriacdes dostasijaessas relacoes
(Bakhtin, 2006), levaram a dar relevo as falas idéermantes e aos
sentidos partilhados, as maneiras como as histforasn contadas, a
escolha das palavras e aos (auto)questionamenmibs, Envestigamos
suas posturas a partir dos argumentos que respaldasuas
significagcbes e da compreensdo de como estas iwelaram as
apropriacdes ‘dadas’ naesxperiéncias de vidgara engendrar suas
veiculacdes/mediacdes para o0s alunos.

Buscamos abordar desde as primeiras lembrancassoaigeitos
relacionaram a docéncia e a sexualidade/gendramai#oos sentidos
produzidos nas entrevistas, quando se propuseffafarasobre si, seus
alunos, posturas, formacao, sentimentos, esfortpo€stadecisdoe a
participacdo na pesquisa vieram atravessadas psda@ypacdo acerca
da homossexualidade assumidio entrevistador e da recepgdo a
declaracdo que eramevangélicols praticantes tanto quanto da
avaliacdo que faziam de seu saber-fazer e dasgf@sdile seu exercicio
profissional.

Em vista disso, as relagbes com o entrevistadoa pessoq
também foram tomadas como produtos/‘falas’ da pgeaauiexploradas
pela perspectiva de seu acontecimento. As posigbéssinformantes
frente ao pesquisador, que se achou em condi¢cdessdender ao que
julgou invasivo, ndo encontravam paralelo com as ggsumiam nas
relacbes com os alunos. Por outro lado, a inigate dizer o que
pensavamda homossexualidade, salientarem que a religid&antara
seus entendimentosda sexualidade e as formas como o fizeram
expuseram, em ato, 0S processos singulares ddicsigm tema, 0s
sentidos basicos que Ihes davam direcdo e os reeiticos de sua
veiculagdo, que legitimavam suas posturas pamuirs/s.

Os sujeitos se apropriaram geedisposicdo para ajudae da
facilidade com os estudoguase esquecendo-se das circunstdfitias
historicas e mediacdes disponiveis que os encamimha docéncia.
N&o aceitaram a hip6tese que ndo emanava de/@tagaoparaser
professor/ale nem se cansar/decepcionar), mas disseram piéicae

103 As vidas das trés informantes se encontravam stmd@s que apontam a feminilizagéo do
magistério como um fendmeno macro social, em a@slkigie o relacionam as politicas de
universalizacdo da educagéo, a exigéncias da et@na@m“proletarizacdo” dos quadros
docentes do sistema de publico (Pucci, Oliveirg@sSardi, 1991; UNESCO, 2004; Borges,
2001; Chamon, 2001; Almeida, 1996; Ricci, 1999;ukgsio, 1998; Reis, 1991).



145

sua disposicagessoal para se aproveitarem das oportunidades de
formacgéo a que tiveram acessopsparou para o0 exercicio docente
(sédo exemplos, a ‘escolha’ do magistério, 0 acésgppaduacdo, 0s
planos de Jacinto deixar o ensino bésico).

A pesquisa observou que o0 ingresso na carreirgriggiras
aulas, fez os sujeitos acharem insuficientpreparo que tinham. De
modo geral, 0 que alegaram tgrendido na praticee que orientava
suas posturas docentes, seaperiéncias de vidase instituia a partir
das oportunidades contextuais as apropriacfes laiegu as quais,
mediavam as reflexfes dos/as professores sobreabew-fazer e sua
formacdo ‘na’ pratica. Portanto, as processualidades de suas
significacbes configuravam suas possibilidades dedyzi-las,
dialogicamente, como critérios de avaliacdo dowmltedos de seu
trabalho, deatualizacdo de conteldo&nfim, a pratica da educacédo
face-a-face e aesponsabilidadede significar para o outro incluiam
aindater de justificar/legitimarcomo se fosse patada a sociedadeo
que acontecia em suas salas de aulasef professor/arequeria dos
sujeitos singulares se inserirem no coletivo inckigpara fazer valer
suas posturas, para atestar geebiam em ato, lidar com sua
responsabilidadee o/s outro/s (como requerido pelos processos
comunicativos, Bakhtin, 2006).

Os sujeitos produziam a docéncia pautadosdominio dos
conteldosde suas matérias e ramntrole de turma Suas posturas
exigiam contelddogerdadeirose respaldavam-se aatidaoparaajudar
aos alunos danelhor maneira possiveEm funcdo do estatuto da
profissdo, as preocupagfes com as justificativaargamentos de
validacdo das signifagdesmobilizavam a necessidade deguranca
acerca da viabilidade semibttica destas e da vedelgitimidade do
que ensinavam (dealor do significado, Bakhtin, 2006, 1993).

Para responderem por suaesponsabilidade/compromisso
enquantceducadores/as era preciso tetaminio de conteludsabendo
‘0 qué’ ensinar e 0 porqué€, mesmo que a resposta fosse: consta da
grade curricularPrecisavansentir que tinhantontrole de turmaque
conheciamcomo ensinar (a despeito do aluno supostamente ndo saber
como aprender)Assim, mantendo estas condi¢cbes processuais, os/as
professores/as atendiam as condi¢fes institucioleaseu trabalho e as
de sua constituicAo como sujeitos (Vygotsky, 19&@m como, se
adequavam as possibilidades contextuais/relacionaide
producao/veiculacdodos conteddos programados/dos significados
vélidos, aspecto que corrobora a idéia de que teta énunciagdo, por
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mais insignificante que seja, renova-se sem cessarsintese dialética
viva entre o psiquico e o ideoldgico” (Bakhtin, 80p. 67).

Mediados eintermediadores os entrevistados se muniam do
melhor que conheciam das matérias para responder a tal
responsabilidade profissional e suprinecessidad&e segurancague
sentiampara suas veiculagdes. Era preciso respaldar gracacoes
docentes e controlar a relagdo com os alunos (asligdes de
significacdo face-a-face). Estes eram processosdtens comuns a
producdo dos quatro informantes, sujeitos histéridturais (como ja
descrito por Vygotsky, 1992, 1986), engendradosa patiender as
necessidadeslas significacde&onteldos e as da conducdo de suas
relacbes com os alunos.

Contudo, as trajetérias vivenciais produzirgeitos de ser
professor/asingulares, transformaram e deram corpesponsabilidade
de ensinarsignificados emodos de (re)produzi-los, nem sempre pela
repeticdo do j& sabido e muito menos por sua rfisiggéao radical e
abrupta. Instados/as pekalidade das salas de aulass/as informantes
exerceram/exercianseu esforco pessoglara sepreparar, para se
apropriarem de medi¢cBes necessérias ao/do exerpfoifissional,
portanto, os contextos de sua singularizacdo o para suas
praticas; por exemplo, 0s cursos que fizeram,xdegeue leram etc.

A carreira de Lys por diferentes cargos e instites; deu-lhe
acesso a muito materiaimotivou a investir nos estudogpagar a
faculdade do proprio boljoe, em espiral, ajudava lalar com as
deficiéncias da escola as novas matérias que teve de assumir (como se
suas leituras prévias sugerissem novos estudos gidrantar as
situacBes profissionaispegundo o mesmo raciocinioyvaculacdode
Jasmim com os surdos langcava-a ao estudo de teoinatigava a estar
sempre tentando queincrement&a as apropriacdes tedrico-técnicas,
embora isto contrastasse com doana de lidar coma educacéo
‘regular’. Jacinto, que teve reconhecida $acilidade com as exatas
pdde desenvolver dominio de contetdo suficientea mantrar na
faculdadee, enquanto docente, se preocupava em supereficiértias
dos alunos ementendero que lhes explicava e comecava a se perceber
nestes processos. Violeta, por sua vez, declaaher tudo dos
conteldos e, quase para se aposentar, tnlita pratica de lidar com
alunos e |he bastava seanter atualizadaContudo, concentrada nos
estudos biblicgscansadae desiludida com a educacAwecorria a
explicacdes religiosas paradesinteresselos alunose justificava ter
passado alosar o amorpela profissdo, para ndo o esgotar antes da
aposentadoria.
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Segundo os/as quatro professores/as, a profissgia elareza
das condicdes relacionais de sigrifiéa mas a depender de como este
pré-requisito eravisto e significado (divisdo também didatica), suas
posturas docentes poderiam tender a se respaldsr gnades
curriculares, na literatura, no discurso institnalp no
compartilhamento das duvidas com colegas mais expes ou na
religido, no que j& se sabia. Ao mesmo tempo,sigoificava chances
de se abrirou se recusar a questionar o ‘uso’ que faziarnairole e
do dominig na medida em que também era necesséria a pisslbil
dos sujeitos avaliaremsggurancague ofereciam ao préprjeito de ser
professor/a(seus sentidos e os meios de sua producao).

Conquanto tenhamos tracado uma compreensdo geml do
processos investigados e recorrido a formalizé&émarando o que é
dialogico, ocontrole de turmas o dominio de conteddoandavam
juntos nas producdes docentes. Este se faziam taimamente
presentes asxperiéncias de vidgue davam direcdo a seu saber-fazer,
fosse quando estudavam para dar aulas (o que a@oderiuir
lembrancasdo tempo de estudanteeorias, ‘o’ conviviq os PCNs, a
biblia evangélick ou quando se firmavam eoertezaspara fornecer
significadossegurospara suas veiculagdes profissionaissabedoria
acumulada(apropriada) e préaticadocente, simultaneamente, também
oportunizavam a formacédpa’ pratica e as condicdes as (re)producdes
do que acreditavam saber acerca das formadatecomosalunos.

A realizacdo de pesquisas em tornatieidades mais ativasle
exemplos ‘mais’ do dia a digara os conceitos ou gassagens biblicas
constituiam esforgcos que visavam meios de se famtenderpelo
aperfeicoamento deontrole das relacbes face-a-face, uma vez que
acreditavangue os alunos que chegavam a escola se mostreaidan
vez maisdesinteressadogs agressivos O dominio de contetudos o
controle de turmaportanto, se instituiam como processos piaia
com as expectativas e comegeriéncias praticadeter de dar conta
do conhecimento de suas matérias e dos alunos hgsepdreciam
ameagcar a producao de sigrafides

O controle de turma a visdo acerca dos alunos, feitos do que
sabiam que dava certo, se instituiam das aprogsagbionadas para
mediar suas significacdes/veiculacbes frente a-efEs que o exercicio
docente requeria-lhes uma antecipacdo acerca de geeiam 0S
interlocutores e como se dariam as situac¢des baltia

Falando da conducdo das aulas, cada entrevistadt@u
posicdes variadas frente aos alunos, por vezesdishigjicas e abertas
a considerar suas falas, noutras ocasifes maistatias e prescritivas,
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tendentes a deslegitimar e discriminar suas vapess{do que sempre
nos remete ao estudo de Patto publicado em 19&dinEseu saber-
fazer acerca dos alunos e de como ensina-los erduzido em
conformidade com as apropriagdes e 0s contextasioehis e culturais
gue configuravam/configuram agperiéncias de vida a formacama’
pratica.

Neste aspecto, as apropriacdes tedricas e as ajdlesrpraticas
também favoreceram que Lys e Jasmim tenham chegae@osicionar
criticamente acerca de seu preparo e da necesgigadmidade para
desenvolver técnicas deproximacéoe para promover relacdes mais
dialégicas com os alunos — ao menos quando falde@amuestdo nas
entrevistas. E plausivel supor que o fato das demsn concluido a
graduacal?® ha pouco anos, contribuisse para tal.

Todos os informantegvangélicos praticantedizeram questéo
de dizer que suas religides iluminavam aspectosuds signifiacdes
profissionais. Esta orientacdo, entretanto, apgsaar sentidoa vida
foi/era incorporada as praticas segundo 0s sentides sustentavam
suas responsabilidades/amoe posturas docentes. Assim, como 0s
processos de singularizagdo de Violeta estavarani@rite sustentados
em apropriacdes de significados religiosos, conmutese a forca que
tais sentidos assumiam para |Ihe skguranceenquanto professora, que
caracterizassem suas posturas e constituicdo agjgitns

No caso dela, como dos demais, toda sua singuli@rideontecia
em suas posturas docentes, mas estas ndo eramett@kequacionadas
do precedente, pois mantinham algum didlogo conordegto e os
outros imediatamente a sua frente. Os sujeitogmi@isavam a si
mesmos e a seu preparo/responsabilidade como edlzcaeim ato, a
partir do que dispunham para lidar com as signjfiesque se espera
de seus encontros com os alunos, 0 que poderigooaassquemas
mais abertosde relagdo com os alunos, associados a conheosnent
tedricos, politicos e legais, como parecia o casbyd e Jasmim.

Entretanto, Violeta ‘necessitava’ de algo mais qoetelddos
cientificos. Para sustentar-se como sujeito ‘pasei’s lembrar dos
ensinamentos de sua religido e dar-lhes vazadoséstoanifestava nas
intencBes que forneciam &wcas para ir trabalhar todos os dias na
segurangcaue levava a veicular sf@no que era 0 mais certo

104 Outra peculiaridade do grupo voluntério, em espepiando se tem o estado e regido como
referéncias, relacionava-se ao nivel formal deigsimhalizacdo dos informantes: as trés
fizeram magistério, duas eram graduadas e, Jagradyando.
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Uma vez que pretendemos uma aproximacdo das pos$tarde
a sexualidade, salientamos este exemplo porqueegeagacterizar ndo
os sentidos e diregbes mais gerais que encontraceosa da formacao
‘na’ préatica dos quatro informantes, mas porque deixa claro @ue
exercicio docente lhes exigiter controle sobre as condi¢cdes de
significag@io, como parte do saber-fazer, dos objetivos ‘datadéo e o
que eles préprios almejavam que fossem ser ostadesl de suas
relacbes com os alunos e o conhecimento. Parafespooa Violeta foi
preciso inverter a ordem das coisas, alunos e ggofes ndo produzem
nadarecebemasmensagenserdadeiras da religido, da tradigdo, devem
ser obedientes as regras que as fazer valer. patwin-se a
possibilidade déncompreensgcsuas posturas docentes se calcavam em
verdades inquestionaveis e na estratégiaae entrar ematrito com
mais ninguémmuitas vezes preferindizar quieta Nao se tratava sé de
incluir um ‘contetdo’ ou escolher recursos did&ijcmas de retracar
objetivos pedagdgicos, reinventar diretrizes gomerentais e até a
legislagcdo, segundo a Otica das determinacdescdmdbliOu melhor
dizendo, ao sabor de processossede professor/acujas articulacdes
refletiam as apropriagdes e a ‘qualidade’ destasnarca pessoaé o
‘histérico’ desta singulariza¢éo imprimiam sentamtrabalho.

Tentamos explicar porque e como seu entendimentleidde
liberdade religiosa nas escolaseguia em direcdo diametralmente
oposta ao respeito a diversidade étnico-cultucahacalgo que precedia
de reflexdo e sobre o qual ndo podia recair qualdueida, por ser
exemplar dos processos docentes encontrados. lesiap néo
exatamente em termos de conteudos, pois Lys, Jammidacinto
conduziam as aulas de matematica, sociologia, edad#sica etc., em
outros termos. Entretanto, o exemplo citado dinmvasio tipo de
tensionamento sujeito-significagbes-outro que padernar similar as
posturas dos quatro informantes, sujeitos histanidturais (Vygotsky)

e semioticamente mediados (Bakhtin).

Na impossibilidade de articular a polissemia poiifad de seus
processos de constituicdo histérico-cultural (Bakh2006), como
requisitado por suas posturas docentes evangealggdd/ioleta
salvaguardava o reconhecimento de si mesma, quafidoava a
validade do recurso aos sentidos dogmaticos da religidocugta das
significacbes e posicbes frente aos alunos ficareais presas a
significados cristalizados e mais restritas suassipdidades de
repensaro que ja sabia — era preciso sair em defesamiesina. Neste
caso, oser professoraconduzia ao distanciamento dos alunos, mas ao
menos garantia a validade semidtica ‘interna’ dessder-fazer. Como
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ja disse Andalé, a resisténcia que os professoE@eh as tentativas de
modificacdo de suas formas de trabalhar (...).€Eage constitua numa
defesa sadia da sua identidade ameacada (...)3,(19282).

8.1. Das coisas mais dificeis para os/as professsre
significando a educagéo sexual escolar

Objetivando contribuir para a compreensao acersgpducessos
de producéo das posturas docentes de mediacdxuidade e das
feminilidades-masculinidades, nos referimos a q@eam 0s sujeitos
gue encarnavam a funcéo institucionalizada de educamo viam seu
trabalho, centralizando a atencdo nas suas siggifgs sobre os alunos
e no seu saber-fazer. Observamos, como a liter@uapontava, que
este saber-fazer se instituia como podia, paracdaa de sua tarefa
profissional. Percebemos também que a formacgadne@a préatica
oportunizou estudos e esforgcos singulares, os gaisitiam que 0s
sujeitos pudessem refletir sobre suas praticas.

Constatamos que quando se tratava especificamerfedad de
sexq todos os quatro sujeitos preferiam ndarsiscar junto aos alunos
do Beija-flor, tanto porque lhes faltardgominio de conteddocomo
porque supunham squase invidvemanter acontrole de turmae falar
livremente sobre sexualidadeom alunos que s6 iam aproveitar para
vulgarizar o assunte baguncar a aula

Imediatamente, quando o tema sexualidade emergiaalas de
aulas, o mais importante ndo era pemsgué se faria, maso porqué
(ndo) fazé-lo. Nestas circunstancias, se instalaéguitdas negociacdes
de sentidos dos sujeitos com eles mesmos, em rcpréteeflexivo e no
calor do imediatismo. Este primeiro ‘balanco’ gerahte indicava que
o melhor era ndo fazer nada. Seguindo a mesmaaldgionativa que
instituia os limites a sua compreensao do tema ® digetrizes
educacionais, 0s sujeitos tomavam o vivido comdéngia da validade
de suas significacoes e da correcdo de lso@s intengdes

Todo este discurso do sujeito com ele mesmo frexde
outro/tema considerava o exponencial aumento ¢emeabilidade de
se tocar nestes assuntes as expectativas ‘externas’ a esta relacao.
Os/as professores/as teriam de resignificar todo deminio de
conteudo e controle de turma, seu jeito de serndecem funcédo das
manifestacdes de sexualidagige invadiam as salas. Diante do tema era
preciso (re)pensar, a partir das bases de seudasemiais intimas, os
termos das relacdes de sigrafiéocom os alunos, de forma a garantir
que sentiriansegurancae que poderiam sustentar suas posturas frente
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ao que desafiava o reconhecimento de si mesm@sfasais situacoes,
saber o que era certpara si, ndo era tido como necessariamente
'veiculavel' para os outros, em especial, porquestava investido/a das
responsabilidades prerrogativasdocentes.

A ‘regra’ dizia parando entrar nestes assuntostamente porque
0s terrenos (semidticos) ficavam mais movedicos, embora os/as
informantes tenham defendido que as escolas fogsaltos da
educacao sexughessoalmenteeles/as s6 agiam dentro dos limites nos
guais se sentiam seguros/as acercacdotrole das condi¢cbes de
producao/veiculagdo — do gpederia(ou ndo)ser ditoentre eles/as e
os alunos. Isto se instituia na processualidadstitacional singular e
semidtica, da trajetoria  profissional e como efeitda
heteronormatividade cultural de que se apropriagadnqual recorriam
para lidar com @umento da pressao sobréa@rofessofa e a tensdo
que o tema instaurava entre sentidos, significadpsaticas. Enfim, os
dialogos dos sujeitos com eles mesmos nao dispumtgamediacfes
mais ‘confiaveis’ que as concepcdesrdadeirasque orientavam sua
vida intima/da familia, uma vez que nao se aprogmados significados
institucionais para o tema. Assim sendo, em terpnosessuais, 0 que
dava seguranca a suas significacdesyi que ndo viy dar breves
avisos,chamar para uma conversa particulau, excepcionalmente,
simplesmente ouvir desabafo do/a aluno/a) ndo se constituia suficiente
para que assumissem uma postura clara e ‘pro-atligamos assim,
nas situacdes em que eles préprios gostariatonaar uma atitudemas
nao o faziam por ndo se achangreparados

A tenséo criada pelos requisitos, como diria Bak{Ri006), das
enunciacbes do tema sexualidade eresponsabilidade docente
prendiam suas posturas aos limites das possitéglathgularesle dar
conta de falar deste assuntmque gerava processos de mediagdo que se
produziam como negociagfes de sentidos consigo of@sintretanto,

a polifonia do préprio mondlogo era encarada coorflitiva e a voz
singular ansiava por veicular sentidos inequivogEndo que isto
favoreceria a rigidez das significagcbes do tema eepmoducdo do
interdito sexual nas posturas que evitavam o asséfgarentemente,
seu despreparo profissional se juntavialta de educacdo basicdos
alunos e, sem saida, o0s sujeitos dominavam e t@varo a si mesmos
recorrendo a verdades dogmdticas ou a estatisicastestaveis,
blindando-se contra situacdes em que poderiam ¢edidhr com
veiculagdes do tema.

Neste sentidoa experiéncia de vidguedeu certg aconselhando
a evitar estes assuntoslava direcdo aos sujeitos e as respostas as
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manifestacdes de sexualidadao invés de uma maneira de explorar
(...) como e de que forma ela constitui sujeitos géem e agem no
mundo” (Scott, 1999a: 26). As custas de gerar @ms&b maior para 0s
que ‘duvidavam’ da legitimidade de tratar o temafipsionalmente de
forma prescritiva, tergiversada e monoldgica, @eo podiam fazer
com opreparoque tinham, dado o que esperavam do alunado.

Segundo observamos, as possibilidades e as impiosslbs
para trabalhar a educacéo sexual estavam aquémaéde dalta de
preparo profissional, em especial, quando os sujeitosditeream num
certo-e-verdadeirogue funcionava para sua vida singular, leiga. De
outro modo, temiantonfrontarse com o0 que acreditavam que seria
mais adequadodrreto do ponto de vista docente. Por exemplo, Violeta
acreditava tanto (ou somente) nos regramentosiaslig e que 0s
jovens ndo sabem mais esperque era quem tinha mais desenvoltura
para daraconselhamentosos alunos do Beija-flor, sendo capaz de
recomendar o uso da camisinbaem seguida, convidar para os estudos
evangélicos dominicais.

Todos os informantes conheciam suas possibilidanfegilares
paralidar com o tema e compreendiam-nas como limites acieker
docente, mas somente Jacinto simplesmente exchifgdtese de tocar
no assunto e ndo se via compelido pelo que viveraeratdo. Lys e
Jasmim eram maiprudentese menos atuantes que Violeta, tinham
menoscertezada possibilidade de transpor 0 que ‘queriam’ [Fras
vidas, para suas significacdes docentes. O conbatiimbaseado no
desenvolvimento tedrico e no reconhecimento do gespa
institucionalizado de seu trabalho muito provaveimecontribuiu para
isto, para que ndo abordassassuntosque pudessernausar choque
com o0 que I|hes dava seguranca para significar a
sexualidade/gendramentos e a educacdo sexual resgolseja, talvez
as necessidades de segurancga para sustentarepostiaas tenham se
tornado mais complexas a medida que transitararitcalaram por
teorias e pelo discurso institucional, se famiiaram com processos de
fazer-se professora que lhes permitiam equacionacessidade de seus
sentidos singulares ja a partir de mediacdes alieas ao interdito
religioso e dmposicaodeste aos alunos/suas posturas.

A questdo, entdo, ndo se encaminhava ameacaddéganas
préprias experiéncias de vidgue justificavam seu destino de esposa-
mae e mulheres-professoras. O fato é que Lys eirfiasenapropriaram
de mediadores alternativos que Ihes permitiamtar separar as coisas
e chegavam a achar que o interdito sexual religidsn eraadequado
para conduzir a educagdo sexual escolar. As duassadachavam
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suficientementepreparadas uma vez que previam que n&aberiam
lidar com/controlar as condi¢cdes de suas relagbes com os alunos,
quando ndo sabiam asgras do que se pode falas justificativasps
objetivos de estar entrandona educacdo sexual, quando viviam
situacBes que pediam que ‘tomassama atitude

Entrar na educacdo sexuaornava mais complexa a tarefa
docente emexiacom 0s sujeitos, suas possibilidades de signéag
tanto porque alguns sentidosmportantes vinham assumindo
significados que n&do j4 ndo eram mais os mesmosasgeguiaram.
Quanto as formas de apropriacdo destes foram agesna margem do
que se podia/devia falar e, sua historicidade, agmdu penso isto
naturalmente; € normal sentir istp? 0 que se associava a certa
recusa/temor dos informantes em tomarem a propoiastituicdo
singular como normatizada por um padréo arbitrario.

A inabilidadepessoaparafalar naturalmentelde sexualidade, por
si ja enevoava os horizontes de significacdo eaogpos ideoldgicos.
Falar com os alunos, em tese, colocavarisod 0 supostadominio de
conteudoe o almejadaontrole de turmade que tinhammecessidade
para sustentar suas posturas. Embora o recurgerdades em que se
acreditavam como pessdigasse fragilizado, ao mesmo tempo, era o
gue tinham de maiseguropara validar suas posturas (responder por
suas significacdes). A necessidade de voltar-sguadhes dizia quem
eram, como recurso para produzir suas posturasingat para tornar a
docéncia frente a sexualidade tdo mais dificiseprafessoras, tdo mais
distantes dos alunos, como menos frequentes eso¥eseuesforcos
para superattaisdificuldades

Dando-se a devida atencdo ao fato desta ‘inabdidado ser
inata ounatural, apenas constitutiva e articuladora de suas @sstur
produto de apropriagbes-(re)produgbes, constatango®e suas
significagbesacerca da educagdo sexual seguiam uma processigalid
similar aquelas que mediaram sua constituicdo caueitos e
dialogavam com o pouco que sua formag@ pratica ofereceu neste
sentido. Em certa medida, o afeto que ligava gesste “futuros”
sujeitos contribuiu para que fosse tdo duro o cimene amalgamava
de sentido o interdito sexual e que caracterizavarocessos singulares
de significagcdo do tema, como ja mencionado — gaedebatida por
Butler (2003).

%5 No caso, falamos especificamente das semelhamges &s histérias de vida das trés
professoras entrevistadas.
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O movimento de voltar-se aos sentidoertos valida-los na
autoridade e os enlacar em afeteaores tradicionaistanto quanto sua
preferéncia por tergiversar sobre o assunto, rifisigvam as relacdes
de alteridade de sueriacdo as mensagenigsdiretas e pouco claras
recebidas como educacéo sexual - a palavra doapaifie que néo
podia ser questionada, o conforto espiritual dgiée para fortalecer o
gue dava sentido a vidaLevavam em considerac¢édo, porém, que algo
precisava ser feito, diante dzalidade das salas de aulas

Deste modo, as condicbes dos sujeitos se aprapriatas
novidades modernasu de diretivas profissionais que fossem consaria
ao que acreditavanpessoalmentesdé se efetivaria em praticas
educacionais se 0s sujeitos tivessem como (e segsassem em), se
descentrar da sua singularidade. Ou seja, mediagbegas seriam
necessarias para superar 0 risco de se ‘sentifgessoalmente
ameacados/as ppensarem ‘aceitar’ a autonomia e a liberdade sexual e
apropriar tal no¢do a suas posturas.

Como vimos no caso de Jasmim e eazpeciais a vinculagéo
entre professora-e-alunos, imbricada na interlozueétre o (pré-
)preparo de ambos e num reconhecimento que ndo o0s colarava
mundos opostosparece ter lhe tornado mais capaz de dar-lhe o
necessario pardentar abrir a cabecaas significacfes/alteridades.
Jasmim chegava a sgocuradapelos/agspeciaipara aconselha-los a
lidar com suspeitas de gravidez, doencas ligadaspacelho genital,
suas (des)venturas amorosas e sexuais.

Havia ndo s6 a proximidade cotidiana e a atencdo ao
desenvolvimento escolar, mas uma compreensao pestesso e do
fato de ser unadulto de referéncigue permitiam que os/&speciais
procurassem sua professora pa@a aconselhar e desabafar A
instabilidade acerca do dominio de contelido eraradp pelo contexto
relacional de producdo das significagbes, que garan respeito e
reconhecimento matuos dos interlocutores, comatssjdsto Ihe dava
segurangasuficiente para permitir-lne se descentrareea questédo da
autonomia sexual cogutros olhostalvez, além dos préprios.

Neste sentido, foram tocantes os relatos sobre luno ajue
estava com dores no pénis e a procurou e aquedesaade algumas
meninasquepediramsuaajuda paracomunicara familia umayravidez
antecipada procurar um médico otirar duvidas Foi interessante que,
durante uma entrevista, elaisreomodoipor ndo saber comajudar um
aluno ‘especial homossexual e, noutra ocasido, surpreender-segir
ter reprimido a intencdo de uma jovem tamlaSpecialter sua primeira
relacdo sexual com o namorado. As praticas hetroas que ja
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tinham acontecido e, ent&aertar para os cuidadosra 0 maximo que

ela podidflexibilizar dos entendimentos acerca da sexualidade, enquanto
educadora especialPreferia ndo ir além disso, mas também néo se
arrojava direitos de dar curso a swadade por exemplo, grimeiro
impulsoera de dizer para este aluno quedseeria tentar mudamas
elasabia que nao se pode fazer isfihegava a esta rapida concluséo, la
consigo mesmantes de tomar qualquer atitudem fungdo ao mesmo
tempo de suainculacdoa ele, que a pressionava a respeita-lo, e a
buscar formas de ‘querer ajudar’ que excluiampagho.

No extremo, confiante em suaerdade e comprometida
fortemente com esta, Violeta foi incapaz de enxemacarga de
discriminacdo de setrabalho de um angara ‘converter’ seu aluno
gay. As justificativas para seu preconceito colocavamasverdades
antes da ‘pessoa’ do aluno e, sua pratica docentemetida a
religiosidade. Da mesma forma ndo lhe era acesgiwelesta direcao
fosse inquestionavel, porque seus processos delaiizgcdo exigiam
das condi¢des de significagdo da sexualidade oi@ntsmo dos termos
dogmaticos.

Nos dois casos, as professoras agiam para dar dersiza tarefa
docente, cumprindo as necessidades de ‘dominaniralar’ e validar
suas posturas perante os alunos. Na mediacdo daalidexle,
entretanto, se apropriavam e significavam responsabilidadelocente
conforme a entendiam, singularmente.

E possivel pensar que Jasmim n&o dizsupostaverdadepor
receio de magoar seu alunoespecial gay, ndo de uma reacdo
incontroladvel — o que, de modo geral, inibia as eac@las trés
informantes junto aos alunos do Beija-flor. A sifia destaca que a
importancia e a influéncia do dominio de conteldqumxslia ser
relativizada pelas condi¢des dialégicas de suaugémml (0 contexto das
relagbes professor/a-alunos sustentando seu eopoAssim sendo,
mesmo dispondo de condicbes de controle e domimicendes
favoraveis, Jasmim ndo desenvolveegurancgasuficiente paracolher
aqueleque era homossexual do mesmo jeito que fazia codewmis
surdos/as.

Falar de sexualidade, para professoras/es pessualimébeis
em fazé-lo e previamente direcionados/as pelodittesexual, causava
dificuldades e siléncio, como de modo geral se rebsejunto aos/as
quatro informantes.

Em tais circunstancias singulares e profissioraism sé tempo
era inaceitavel, mas inevitavel recomendar aososalutidos como
desprovidos de tudoque desenvolvessem meios de ‘controlar sua
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sexualidade. Ou seja, as praticas heterosseXoas do casamento
podiam ser aceitas em certa medida, ressalvandaes@melhor era
esperar porquefazia todo o sentidpara os/as quatro sujeitos combater
asconsequénciadas praticas sexudrsesponsaveis

O que era visto pelos sujeitos comaito fora do normalporém,
ja pressuporia algo julgado como inaceitavel, fospeiticas sexuais ou
jeitos de ser de cada um#aas isto ndo se dava exclusivamente ‘gracas’
a religiosidade. Era mais o fato de verem nas hsexoslidades ou na
autonomia sexual (em especial das mulheres) algm#o queriam para
si e para suas familias, para as pessoas de ‘begue tornavanuito
dificil mesmo! lidar cona diversidade sexual.

Por exemplo, Jasmim e Violeta trataram seus alunos
homossexuais ‘condtitudesvariadas na forma, uma calou e a outra foi
proselitista, mas suas posturas foram bastantdisemes em termos de
‘mensagem’: que ndo aceitavam o que ‘fugia’ radieaite dopadrao
supostamente normal em que se reconheciam como sujeitos. A
producdo singular das posturas seguiam parametedégidos de
veiculacdo e, uma vez que buscavam significacdemuaicaveis’,
deviam ser compreensiveis e justificaveis socialcudturalmente
(Bakhtin, 2006), bem como para o proprio sujeitggdtsky, 1992) —
entdo, Violeta entendeu que tinha de fortaleces seatidos, enquanto
Jasmim optou por manter a vinculacdo com o afin®iante do
abominavel a seus olhoporém, somente deus e os significados mais
familiares & suasxperiéncias de vidpara lhes dar segurancade que
necessitavam para agir e pensar no que fariam,eqgsesipre de
improviso.

Tais processos precisavam se articular aos remgfsgintidos que
sustentavam sua singularizacdo e davam direcd@sa pmsturas para
responder ao contexto institucional alidade das salas de auldsto
envolvia validar sentidos, porque se sentimbradas pela sociedade
como um todoe responsaveigelos alunos. Ao mesmo tempo era
preciso encontrar chdo no que os constituia sejpitofessores/as e na
alteridade face-a-face inerente as posturas igeskts. Por isto, no caso
de Jasmim, s6 era possivel falar com aqueles coem guantinha
relacbes cujas condigcbes de significacdo néo er@&@tasv como
ameacadoras, nas quais havia o reconhecimento redtt@os sujeitos

1% Embora as relagdes com o pesquisador tenham frraitJasmim manifestar seu desejo
pela sua ‘conversdo’ a heterossexualidade, erarsoos jogos de poder que delimitavam o
que poderia ou ndo ser dito. Eventualmente, suelu=Aop de que ndo havenada de téo
diferente entre ela e seu antigo professor, possa benefigas vinculos conespeciais
homossexuais.
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e respeito por sua autonomia. Para Violeta, potgew, bastavaaber
que estaveacerta e sentir que ndo haveriam reacdes agressivas, para
recorrer ao que lhe diziam sua crencaveadades da vida.

Eram todas formas singulares de docéncia, masitasebnente,
do ponto de vista da reflexdo sistematica e piofisd, os sujeitos
haviam se apropriado e ‘faziamsos’ diferentes do que entendiam
acerca dos significados institucionalizados, digawassim, da docéncia,
como das consequentetarefas prerrogativas, importancia e
responsabilidade que assumiam cada vez que entravena sala de
aulas. Ou seja, algumas trajetérias profissionais se @St mais
favorecidas que outras pelggortunidadesle formacao, pelo ‘proveito’
que se tirou delas e pelas condicbes em que ogosuferam se
apropriando dos sentidos que acionavam para origgaposturas
enfocadas.

A producdo das entrevistas veio possibilitar que se
compreendesse como e porque, quando se tratavae tEmh, as
significagdes profissionais se infiltravam por dikes singulares, entre a
ética e o ()moraf’, entre o pedagdgico epessoal entre a histéria e a
religido. Os jeitos de serinvestigados guardavam em comum 0s
processos histérico-culturais de producdo da dégénsingularizacéo,

a ldégica de “funcionamento psicologico” mediadaapelteridade, nas
configuragcdes semidticas e ideologicas para proglmzée como
professores/as.

As posturas eram singulares e deviam produzir efites
mediacfes, mas havia sentidos e aspectos proceswmiduidos desde a
infancia que ndo obedeciam apenas a l6gica forenlthguagem verbal.
Deste modo seria necesséario mais que racionalizarcuitica &/erdade
de seugpadrdes normaipara superar a confrontacao entre as diretrizes
oficiais e 0 que ndo era reconhecido por eles cigual ao que os
tornava humanos.

Neste sentido, tanto h&4 que se valorizar que oilBsaa
considerado avancado em termos de propostas fopaeisa educagao
sexual escolar, quanto as iniciativas governamgeqta deram acesso a
formacaoespecialde Jasmim, bem como sua graduacao e as de Jacinto
e Lys. Mesmo o conhecimento davir falar, por exemplo, dos PCNs,
reforcado ou néo pelo estudo dos mesmos, se mdstpmrtante para
que Lys e Jasmim tentassem na@dcsturar as coisasContudo, seria

07 ‘Moral' na medida em que n&o se apropriavam dacepgiio de educacdo sexual
emancipatéria que prop8e a autonomia e liberdadeaietanto para anogasquanto para 0s
rapazescomo uma ética a orientar suas praticas profiago
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preciso permitir a estes sujeitos uma reorganizat#@® formas de
significacdo do tema, dando-lhes ‘um tempo paral@eca’ para que
pudessem  resignificar o  ‘abomindvel’ em termos de
sexualidade/gendramentos. Ou seja, promover esgdadosmacaona’
praticaem que pudessem se apropriar de mediadores para ta

Assumir e praticar a educacdo sexual escolar ar paet
significados que ndo eram os que lastreavam ogdeenjue regiam
suas vidas leigas, colocava em cheque sua segutacente, sejeito
de pensar/sentir os termos das relacdes com os alEhesdespeito da
dificuldade pessoalparafalar de sexualidadd¢er confluido para que
nada fosse critica e reflexivamente resignificads, sujeitos nos
oportunizaram observar seasnflitos seus embates consigo mesmos.
Isto permitiu compreender porque estes er@menostdo movedicoe
os profissionais ficavantéo inseguro&s, na medida em que tinham
possibilidades de se verem implicados nos procedmidgicos de
significar o tema-com-o0s-alunos. Seus processaindelarizacéo e seu
saber-fazer docente assim o exigiam para sust@niawsturas em devir,
no caso, constituindo suas possibilidades de sepaar do dialogo
também com as determinacdes institucionais, asidades’ politicas
etc. Sem alternativas e mediacdes que acessem edgefac tais
possibilidades singulares, permanecera sendo negsires buscar
fundamentacdo nenelhor verdadegue conheciam e que atendia aos
processos de constituicdo dos sujeitos e aos reguigdocentes’ da
significacdo/enunciacdo (Bakhtin, 2006). N&o hawvendeios de
resignificarem a si proprios/as, suas posturas aestituiam das
‘respostas’ mais blindadas de que dispunham.

A tendéncia a reproducéo do que eranemal para a pessoau
as chances de vislumbratudancasdestepadrédo se produziam das
possibilidades e impossibilidades singulares denifisgr e da
configuracdo especifica de seu acontecimento fdaeea Os meios
processuais/mediacdes que permitiri@tar de sexo com naturalidade
e imparcialidade tedrico-técnica dependiam do que dipropriado para
lidar coma polissemia do tema e a polifonia das relaces.

Oslas professores/as dispunham de sentidos e gospessoais
que os/as levava mao falar disso Contudo, esta era uma posicdo
insatisfatéria para os proprios sujeitos, que satidn’ com seus
entendimentos e valores para tentar compreendsituagdes em que
gostariam de poder intervir, mas ndo conseguiararaup instabilidade
gue sentiam em relagdo a producdo de significagfesema, nas
relacbes com seus alunos. Suas posturas eramdiémifzor sua visao
“leiga” da sexualidade e pelos processos de siggia Tal arranjo
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salvaguardava o reconhecimento de si e estavarne das dificuldades
do professor e das professoras alinharem suasgué&ti concepcodes
profissionais as nocdes de liberdade e autonomiaabeEm funcgéo
disso, a diversidade humana, em especial no quefese a sexualidade
€ aos gendramentos, era um tema quase impeditresigsificacdes.

Como foi possivel observar, apenas uma das infdesaihegou
a tomar uma atitudeexplicita de tentamudar o gaye era desenvolta
para expressar o regramento religioso da sexualidad suas préaticas
de educacéo sexual escolar. As outras duas prodgssoncordariam
com ela, o0 seja, sexo = casamento heterossexuabt&no, o impulso
sem pensarde reprimir era censurado mesmo diante do que lhes
parecesse sexualmentanbrmal’. Frente aos alunos, momando de
uma sala de aula® que Ihes vinha ‘sem pensar’ era permeado par um
discussdo com consigo mesmas que enlacava senighmos a
significados institucionais, teodricos, profissianab que ‘ajudou’ a
desenvolver esteuidadocom os interlocutores-alunos.

Assim sendo, faz-se necessario que os programégrrdacao
voltados a preparar os docentes para a educacéal gstejam atentos
as apropriagfes ja disponiveis para fomentar augéaxde mediagbes
gue enlagcassem os sentidos singulares as ‘novapbgicdes para a
educacao sexual escolar. Sem duvida, todos osogaatrevistados,
enquanto professor/as, eram reprodutores da ‘idaié em falar de
sexo’ que 0s constituiu sujeitos, mas duas silgaciatambém sob
influéncia do acesso a formacéao,rdaterial didatico e bibliogréafico do
qual tiraram ‘proveito’. Além disso, os/asspeciais‘de’ Jasmim
também se beneficiaram da vinculagcdo com sua pafee dgpreparo
dela para produzirem sentidos para sua sexualidstie. ndo foi
produzido sobre o nada, nem tampouco ocorreu de horea para a
outra, houve tempo e relagbes de alteridade quigilmginam para tal,
portanto, saber ouvir esta histdria singular ctuwistie aprendizado-
desenvolvimento para os proprios sujeitos aprendexeir além dos
valorespessoaisquando a ética docente o exigir.

Compreendemos e nos solidarizamos com nossos eufides
Entretanto, para se apropriarem de suas respddsaleit e recuperarem
sua voz como educadores/as sexuais, € preciso @agsarp se ver
implicados com os significados do tema que véo alémsentidos de
sua vida singular. N&o se deseja que eles/as ‘mudeas praticas
sexuais ou de género, mas suas posturas docenpssa—que 0S
processos de significagdo compartiihados com osoalgpossam dar
espaco a ambos enquanto sujeitos e a significalleshaivos ao
interdito sexual e a censura sobre o tema.
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N&o existe uma resposta pronta e simples sobre cusr@ssar
ou motivar os docentes para as apropriacbes dagastéécnicas
pedagdgicas, do discurso institucional, dos comtguchas vimos que
estas contribuiram com o que parecia mover tudodstrabalho que se
fazia nas e das relagBes com os alunos. Algo quat® se alimentava
do que os/as professores/as acreditavam que ppaiar e doretorno
que tinham. Foram muitas cadeias de apropriagcGeprepduziram tais
singularizacoes.

Outros estudos poderdo contribuir com a questao leseficiar
do nosso, que mostrou que tal tema implica sentgios faziam
subsumir a docéncia a singularidade “particulagZzadao questdes
como essas que precisam ser levadas em considezataqualquer
proposta de capacitacdo docente, especialmenteaqueias voltadas
para a promover o acolhimento da diversidade sexual
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é André Heloy Avila, sou professor da drsidade do Estado da Bahia e aluno-
pesquisador do Programa de Pods-Graduagdo em Rsécdi Universidade Federal de Santa
Catarina. Como tal, venho realizando o projeto @egpisa Estudo dos processos de
constituicdo das posturas e concepgdes de educsidgrdiante da sexualidade e do género”
Pretendo produzir conhecimentos tedrico-conceita@igntribuir com as praticas profissionais
e a formagdo continua de professores/as, prinogrdaém na esfera de abrangéncia de meu
proprio local de trabalho.

Entendo que, para educar acerca da sexualidadg&néeo, os/as professores/as se
remetam a partes de suas historias, conceitodfitest afetos, estratégias tedricas, técnicas
didatico-pedagégicas, suas experiéncias com aidegi da sala de aulas” e, também, que
assumem um posicionamento ético nestas situac@éisit®Ssua colaboragdo, concedendo
algumas entrevistas e participando de grupos drigifio. Saliento que tais ocasides serao
gravadas, mas néo estou avaliando pessoas owabalhtr. Apenas desejo aprender com vocé,
garantindo o sigilo, o anonimato e seu direito deigpar, e de desistir — se assim o desejar -
em qualquer momento da pesquisa. As atividadesesgujsa séo confidenciais, legalmente
protegidas, e a identidade pessoal dos sujeitgsedquisa serd mantida em absoluto sigilo,
conforme a resolugdo 196/96 do Conselho Nacional Sdéde. As atividades serdo
acompanhadas pelo Conselho de Etica em Pesquisaivirsidade Federal de Santa Catarina
(CEP/UFSC) e nao estdo previstas quaisquer padailiéls de riscos a integridade pessoal ou
profissional dos sujeitos. Por outro lado, esperatge o proprio desenrolar das atividades da
pesquisa e a publicacdo de seus resultados ret@ogrsujeitos como contribuicbes as suas
préticas profissionais, do mesmo modo, que traggibaicdes a formagéo e as praticas dos/as
professores/as de modo geral.

As informacdes das entrevistas, como trechos e, faem identificacdo do/a
falante, poderéo ser usadas em relatos da invetigam artigos parciais, bem como no relato
da Tese de doutoramento e em outros trabalhosvdigagéo cientifica, como de participagéo
em eventos académico-cientificos.

Contato: celular..............

Obrigado.
Pesquisador responséavel:

Profa. Dra. Maria Juracy Filgueiras Toneli

Pesquisador principal:

André Heloy Avila

Eu, , Ciestaudtificativas, objetivos e métodos
da pesquisa intituladaEStudo dos processos de constituicdo das posturemneepcdes de
educadores/as diante da sexualidade e do géneaicordo em participar da mesma e que as
informagBes que eu prestar possam ser empregadasanaealizagdo e em seus relatos
cientificos, desde que resguardados os devidds sigbnfidencialidade.

Local: Data:

Assinatura da participante:

Documento de Identidade:
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Primeira Entrevista

Data...... Sujeito “......... ’
Inicio:......h.....min.
Fim: ........ h.....min.

Abordagem de 12 entrevista.

A-Oi... - Licenga para gravar.

- assinar termo consentimento.

- conversar sobre ser professora.

- ndo estou aqui para avaliar ou criticar.

- a intencdo é conhecer a realidade do professorado

1) Dados s6cio-demograficos de identificacdo deigujperguntas diretds

A - Qual a tua idade: ......... - Eoestado civil.........cocc.... (se casado/a, qto tempo....)

- Vocé tem filhos......... (idade e escolaridade filoos: ...........ccccveevivveeenen. Lieeeeeeiiieeieieennn )
- ONdE MOTA (€ PEITO/): ..t emeemee ettt ee e e

- H& gto tempo vocé mora neste lugar: .....: ~.e.em Eunapolis: ................

- ONnde VOCE NASCEU: ......cccevrveeeerreciieeeneeens
A - Pq vocé aceitou participar desta pesquisa?
2) Ser professor/a e informacdes sobre a formagdisgional:

A - Por favor, me fale um pouco como é ser proféaso
- O que levou a escolha por ser professora.
- Observar os elementos de si expostos como sigtiifos e como os organiza.

A - Como ¢é teu dia-a-dia de trabalho?
(itens béasicos - séries em que leciona? qtos turnos? quaotas por semana?

A - O que vocé tem a dizer sobre a tua formacaa garprofessor/a?
(itens béasicos - O que achou da formacéao.

- Qual a formagéo cursada.

- Onde. - Quando.

A - Como vocé diria que esta tua qualificagdo gmifinal para, hoje, vocé fazer o seu
trabalho?
(itens bésicop - Mencéo a experiéncia com educacéo continuéetaaida pelo Estado.
(pausa) é Recente?
- Mencéo a experiéncia com educacéo formal proeu@essoalmente’,
neste caso, é recente, por qué procurou?

3 — Préticas e concepgdes profissionais.
A - Como vocé descreveria o conjunto de alunosiesal com que vocé trabalha?

A - Quais tipos de alunos/as ou de pessoas sadlifiaess de lidar?
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A - Ha quanto tempo vocé atua junto a este publi€ofo é, para vocé lidar com estas
pessoas?

A - Vocé acha que teu jeito profissional de hoja @guma coisa dos teus tempos como
aluno/a? (pausa) O que? (pausa) Como vocé avalia is

A - Vocé ja me disse o que motivou teu ingressoareeira de professor/a, vocé gostaria de ter
outra profissdo? Qual? (pausa) O que te atrai pesfizsao?

A - Vocé esta satisfeito/a com tua profisséo? (@ga8er professor/a te ‘realiza’?

A - J& aconteceu alguma coisa na sala de aulategu@cé pensar sobre suas concepgoes e
préaticas profissionais? (pausa) Vocé procurou adgajuda nestas ocasifes? (pausa) Exemplo.

A - Vocé se lembra de alguma situacédo que tenlarsals dificil de lidar, na escola? (pausa)
Vocé pode dar exemplos?

A - “Onde”, por que meios, vocé procura ajuda quesslcoisas que acontecem no trabalho
estéo precisando de subsidios? (pausa) Como Viae® o

A - Vocé lembra de alguma coisa do teu tempo dedeste que tenha marcado a tua vida?
(pausa) O que foi? (pausa) Como isto se tornoucalgdoje é lembrado na tua vida?

Aos 55 minutos mais ou menos de entrevista, o jEmdpr deve esperar uma pausa da fala
para solicitar que o sujeito conclua seu pensam&etmem todos os itens/perguntas elencados
foram abordados na primeira atividade, deverdoretmmados. Se ocorrer o contrario, as
primeiras questfes do roteiro da segunda entrquistardo ser antecipadas.

A — Vamos encerrando por esta vez, tem alguma qoisaocé queira acrescentar?

FIM 12entrevista / Sujeito ........ .
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Segunda Entrevista

Data: ...... I
Sujeito “......... ’

Inicio:......h......min. Fim: ........ h.....min.
A- Qi eai...

A - Como foi pra vocé ter feito a primeira entréa® (pausa) Tem alguma coisa que vocé
queira acrescentar?

3 — Concepgdes e praticas profissionais/educasionai

A - O que é educar p/ vocé? (pausa) E como é ge& acha que a pessoa aprende? Como o
sujeito se desenvolve?

A - O que vocé acha que a sociedade espera dac@ducamal?

A - E, vocé, o que espera do teu trabalho?

A - Como vocé avalia o acompanhamento da DIREGGetaetaria de Educacdo e da Escola a
sua qualificacéo profissional?

A - Vocé gostaria de ter outras oportunidades a@difqpacéo? (pausa) Do que vocé sente falta
neste sentido?

4 — Préaticas e concepcdes: sexualidade, femindisladnasculinidades.

A - O que vocé acha que é ser homem? (pausa)riLdieer, como é?
A - O que é sexualidade para vocé?

A - Acontecem situag8es de discriminacdo ou pregitmoia escola? Por explo? (pausa) N&do
tem aquele/a aluno/a que é deixado/a meio de latis golegas ou professores/as? (pausa)
Como vocé entende isto? (pausa) O que se poderfegiers casos?

A - Aparecem questbes da sexualidade na tua tur(pa@isa) Quais? Como estes
acontecimentos comegam e como acabam? (pausa)\@aédda com eles? Exemplo?

A - Os/as alunos/as fazem perguntas sobre as adésaexualidade? Por exemplo? (pausa)
Como vocé lida?

A - Os alunos fazem brincadeiras fora da sala clggibes sem serem vistos (tipos, nos muros,
banheiros, lousas) assim, coisas ligadas a seadali(bausa) ou tirando sarro pq alguém é
“diferente” ou seus comportamentos sdo incomuna@sg) Quais? O que vocé acha destas
situagdes?

A - Vocé desenvolve alguma atividade com seus alasopara abordar questfes da
sexualidade? (pausa) E questdes da discriminagd® iatolerancia sociais, questdes das
causas das minorias? (pausa) Por exemplo?

A - Do que vocé sente falta quando tem que lidan es situacdes ligadas a sexualidade?
(pausa) E quando a situacao trata de discriminsegjacsexual ou qualquer outra?

A - O que vocé acha da educagéo sexual na esgala8a) Tem algum/a professor/a que deva

se encarregar?
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A - O que é importante para o/a educador/a para eleder trabalhar com as questfes da
sexualidade?

A - Como vocé avalia tua formacéo pra trabalhar asaxualidade?

A - Vocé ja fez algum curso ou capacitacio pararata area da sexualidade? Qual(is)? Por
qué?

A - Como vocé vé as questdes da sexualidade e dasulimidades-feminilidades, de ser
homem ou mulher, de ser cidad&o, hoje em dia?

Fim 22entrevista / Sujeito: ..........
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Terceira Entrevista

Data: ...... [

Sujeito “......... ’

Inicio:......h.....min. Fim: ........ h.....min.
A-0Oi, eai.

A - Como foi pra vocé ter feito a segunda entrafispausa) Tem alguma coisa que vocé
queira acrescentar?

A - O que vocé sente dos PCNs dizerem que os/despmes/as devem lidar com a
sexualidade, nas salas de aulas? (pausa) E clideo éom a diversidade sexual?

A - O que vocé conhece dos PCNs?

A - Como vocé sente, no dia a dia, a possibiliddelecolocar em pratica os principios dos
PCNs? Explo?

A - Vocé ja ouviu falar da Plataforma Brasil sermitdobia, que € um programa langado pelo
governo federal, num mix de ministérios e tudo, qmmbater a violéncia contra gays, lés, bi,
tri...? (pausa) O que vocé acha do governo djaera escola e os/as professores/as devem
promover o acolhimento da diversidade sexual eserd®lvimento de praticas sexuais seguras
e responsaveis?

A - Como foi a tua educacgdo sexual? (pausa) Coroé gostaria que tivesse sido?

A - Como é com a educacao sexual com teus filhgs®sg) O que é mais dificil de falar com
os filhos? (pausa) E com os/as alunos/as?

A - Como é educar para a tolerancia e respeitoersidade, para o convivio ético e solidario?
Como vocé entende esta atribuicdo dada a educagial?

A - O que vocé acha do feminismo?

A - Existe machismo na escola? Exemplo.

A - Vocé enfrenta machismo na tua vida?

A - Como vocé define uma coisa que é machista?

A - O que vocé acha da homossexualidade? (pausa..vVeé dificil responder esta pergunta
pra mim?

A — Vocé ja lidou com a questao da homossexualidadgala de aulas? Explo? (pausa) E em
outras esferas da tua vida?

A - E se a homossexualidade fosse mais proximafhglre
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Outros aspectos surgidos no correr das atividadesaohpo ou aqueles ainda fi
adequadamente abordados nas duas primeiras efatse\derao retomados na
terceira entrevista e talvez até mesmo numa quaoésido. A transcricdo
imediata das primeiras entrevistas fornecera w#érara a selecdo das questoes
que serdo formuladas nas entrevistas posteriores.

Fim 32 entrevista / Sujeito: ......



